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Kako vam ovaj prirucnik moze biti od koristi

Cilj ovog priru¢nika i prate¢eg vebinara je da pomogne osoblju UNICEF-a i nasim partnerima da razumeju
osnovne koncepte inkluzivhog obrazovanja (10), sa naglaskom na decu sa smetnjama u razvoju, kao i da
razumeju kako se to uklapa u misiju UNICEF-a.

U ovom prirucniku ¢ete se upoznati sa slede¢im:

«  Zasto je vazno inkluzivno obrazovanje.
- Sta jeste, a sta nije inkluzivno obrazovanje.

- Kako je inkluzivno obrazovanje u vezi sa UNICEF-ovom misijormn, ukljucujuci i UNICEF-ove agende
za smetnje U razvoju i obrazovanye.

«  UNICEF-ove najnovije aktivnosti u pogledu inkluzivnog obrazovanja na svetskom i egionalnom nivou.

Detaljnije smernice za planiranje programa za inkluzivno obrazovanje pogledajte u slede¢im priru¢nicima iz
ove serije:

1. Konceptualizovanje inkluzivnog obrazovanja i njegovo kontekstualizovanje u okviru Misije UNICEF-a
(ovaj prirucénik)

Definicija i klasifikacija smetnji u razvoju

Zakonodavstvo i politike u oblasti inkluzivhog obrazovanja

Prikupljanje podataka o smetnjama u razvoju kod dece

Mapiranje dece sa smetnjama U razvoju koja nisu u sistemu obrazovanja

Informacioni sistem za upravljanje u obrazovanju (EMIS) i deca sa smetnjama u razvoju
Partnerstvo, javno zagovaranje i komunikacija u cilju drustvene promene

Finansiranje inkluzivnog obrazovanja

© ® N O O s 6N

Inkluzivno predskolsko vaspitanje i obrazovanje

o

. Pristup $koli i obrazovno okruzenje | - fizicki aspekt, informisanje i komunikacija

-
pury

Pristup $koli i obrazovno okruzenje Il - univerzalni dizajn za ucenje

-
N

. Nastavnici, inkluzivna nastava i pedagogija usmerene na dete

-
W

. Ucesce roditelja, porodice i zajednice u inkluzivnom obrazovanju

s
H

. Planiranje, pracenje i evaluacija

Kako da koristite ovaj priruénik

Uokvireni segmenti koje ¢ete videti u priru¢niku sadrze kratki prikaz klju¢nih tacaka svakog odeljka teksta,
kao i studije slucaja i preporuc¢enu literaturu za dodatno citanje. Klju¢ne reci su ispisane podebljanim slovima
u Citavom tekstu i unete u re¢nik pojmova na kraju dokumenta.
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Ukoliko u bilo kom trenutku Zelite da se vratite na pocetak ovog priruénika, kliknite na re¢enicu ,Vebinar
3 - strucni prirucnik” na vrhu svake strane i bicete usmereni na Sadrzaj.

Da biste pristupili prate¢em
vebinaru, skenirajte QR kod.
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Akronimi i skraéenice

BDP Bruto domacdi proizvod

CEDAW Konvencija o eliminaciji svih oblika diskriminacije zena
CRC Konvencija o pravima deteta

CRPD Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom

EFA Obrazovanje za sve

EMIS Informacioni sistem upravljanja u obrazovanju
GPcwd Globalno partnerstvo za decu sa smetnjama u razvoju
GPE Globalno partnerstvo za obrazovanje

IDDC Medunarodni konzorcijum za smetnje U razvoju

10 Inkluzivno obrazovanje

MDG Milenijumski ciljevi razvoja

OECD Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj

OHCHR Kancelarija visokog komesara za ljudska prava

PPZ Programi podrske u zajednici

SDG Ciljevi odrzivog razvoja

UN Ujedinjene nacije

UNESCO Organizacija Ujedinjenih nacija za obrazovanje, nauku i kulturu
UNICEF Deciji fond Ujedinjenih nacija
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|. Uvod

Uverenje da svako dete ima pravo na kvalitetno obrazovanje kojim se postuju i unapreduju njegovo
dostojanstvo i optimalan razvoj predstavlja sustinu UNICEF-ovog pristupa obrazovanju zasnovanog na
principu postovanja ljudskih prava. Svako dete ima pravo na kvalitetno obrazovanje. Konvencija o pravima
deteta (CRC) i Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom (CRPD) nagla3avaju cilj - garantovanje
kvalitetnog obrazovanja za sve - i znacaj pruzanja potrebne holisticke podrske kako bi svako dete

razvilo svoj potencijal. Kvalitetno obrazovanje se moze posti¢i samo ako su sva deca, ukljucujuéi najvise
marginalizovanu i isklju¢enu decu, obuhvaéena skolskim sistemom u kojem dobijaju kvalitetno obrazovanje
koje im omogucuje da nauce ono $to im je potrebno za Zivot.

lako je inkluzivno obrazovanje $irok pojam i odnosi se na svu decu, ova serija priru¢nika u fokusu ¢e imati
decu sa smetnjama u razvoju. Medutim, UNICEF-ovi programi posveceni obrazovanju obuhvataju sve grupe
dece, a posebna paznja poklanja se deci izlozenoj riziku od osipanja iz obrazovanja.

Smetnje u razvoju nisu neuobitajeni i deo su ljudske razliGitosti. Procenjuje se da 15 procenata svetske
populacije ima smetnje u razvoju, a oekuje se da Ce taj procenat rasti zbog lose zdravstvene zastite i ishrane
tokom ranog razvoja, povecanja broja starije populacije i nasilnih gradanskih sukoba.? U odnosu na broj dece
koja umru tokom sukoba, procenjuje se da je tri puta vise dece koja budu ranjena ili steknu stalnu smetnju u
razvoju.® Oko 80 procenata ljudi sa smetnjama u razvoju Zivi u zemljama u razvoju, a nesrazmerno veliki broj
njih pripada siromasnoj populaciji.* Ovo je vazno zato $to smetnje u razvoju ne pogadaju samo pojedince, veé
i njihove porodice i negovatelje.

Takode, ocigledno je da se deca sa smetnjama u razvoju suocavaju sa videstrukim oblicima diskriminacije
koji dovode do njihovog iskljuc¢ivanja iz drustva i obrazovanja. Devoj€ice sa smetnjama u razvoju su
narocito osetljive i zbog toga izlozene vecem riziku od rodno zasnovanog nasilja, seksualnog zlostavljanja,
zanemarivanja, maltretiranja i iskoris¢avanja.®

Stavovi prema deci sa smetnjama u razvoju, kao i nepostojanje inkluzivnog obrazovnog okruzenja,
neophodnih resursa i informacija, povecavaju izazove sa kojima se ova deca suocavaju u pristupu
obrazovanju.® ” Tako su deca sa smetnjama u razvoju nesrazmerno zastupljena u populaciji dece koja nisu
obuhvaéena sistemom obrazovanja.8®

Medutim, dobro je 5to postoje delotvorni nacini za izgradnju inkluzivnih drustava u kojima deca sa
smetnjama u razvoju i deca bez njih mogu da uZivaju svoja prava, ukljucujuéi i pravo na kvalitetno
obrazovanje, ravnopravno sa svojim vrénjacima koji nemaju smetnje u razvoju. U ovom priru¢niku ¢emo
pomenuti neke od nacina, a 0 mnogim drugim govori¢éemo u narednim priru¢nicima, ali je veoma vazno da
reSavamo i eliminisemo probleme koji se odnose na fizicke, politicke i prepreke u vidu drustvenih stavova,
ukljucujuéi negativnu stigmu i diskriminaciju.’®

U skladu sa Konvencijom o pravima deteta, Konvencijom o pravima osoba sa invaliditetom i misijom
UNICEF-a, inkluzivno obrazovanje je pristup koji UNICEF primenjuje kako bi svako dete moglo da

dobije kvalitetno obrazovanje. Inkluzivno obrazovanje, prema definiciji iz Izjave iz Salamanke, podstice
,prepoznavanje potrebe da se radi na stvaranju ,$kola za sve* - institucija koje po3tuju razlike, podrzavaju
ucenje i odgovaraju na pojedinacne potrebe." Inkluzivno obrazovanje je proces vrednovanja dobrobiti svih
ucenika i nije samo sebi cil].




Vebinar 1- Strucni priru¢nik

e Uskladu sa pristupom zasnovanim na principu postovanja ljudskih prava, SVA deca imaju
pravo na inkluzivno obrazovanje.

e Uskladu sa Konvencijom o pravima deteta, Konvencijom o pravima osoba sa invaliditetom,
njegovom misijom i posvecenosti nacelu jednakost; UNICEF zagovara jacanje obrazovnih
sistema koji treba da postanu inkluzivni i obezbede da svako dete dobijje kvalitetno obrazovanje.

e UNICEF cesto radi sa vladama, donatorima i organizacijama civilnog drustva kako bi
obezbedio ostvarivanje prava dece sa smetnjama u razvoju na obrazovanje u maksimalno
inkluzivnom okruzenju.

e Postoje delotvorni nacini za izgradnju inkluzivnih drustava u kojima deca sa smetnjama
U razvoju i deca bez njih mogu da uZivaju svoja prava ravnopravno, ukljucujucii pravo na
kvalitetno obrazovanye.

O podacima o deci sa smetnjama
u razvoju bice vise informacija u
priruénicima 2 i 4 iz ove serije.
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|l. Pregled stanja u obrazovanju za decu sa
smetnjama v razvoju

Klju(:ne tacke

Smetnje u razvoju predstavijaju glavni faktor iskljucivanja iz obrazovanya, a rezultat je
nesrazmerno veliki broj dece sa smetnjama u razvoju medu decom koja nisu obuhvacena
obrazovnim sistemom.

lako je postignut napredak u nekoliko poslednjih decenija u pogledu obrazovanja za sve, i dalje
postoje veliki nedostaci, posebno kada treba doci do dece sa smetnjama u razvoju i ukljuciti ih
v obrazovanye.

Kljucne politike koje se odnose na obrazovanje isuvise Cesto iskljucuju decu sa smetnjama u
razvoju

Obrazovanije je jedan od najdelotvornijih nacina da se prekine krug
diskriminacije i siromastva, sa kojim se ¢esto suocavaju deca sa
smetnjama u razvoju i njihove porodice.”

lako deca sa smetnjama u razvoju imaju ista prava kao i sva druga deca, ona su u proslosti bila medu
najvise iskljuc¢enima iz obrazovnog sistema. Ovo su neke od ¢injenica o trenutnom stanju:

 Postoji znacajno manja verovatnoca da ¢e se deca sa smetnjama u razvoju upisati u $kolu nego $to je to
sluc¢aj kod njihovih vrnjaka bez smetniji u razvoju i bez invaliditeta.”® Ovo su rezultati nekoliko studija koje
ilustruju taj podatak:

Prema sprovedenim studijama, ukoliko u porodici postoji osoba sa smetnjama u razvoju, tada
se verovatnoca da deca uzrasta od 7 do 16 godina koja nikada nisu i3la u $kolu povecava za 25
procenata (Filipini), odnosno 13 procenata (Uganda).™

IstraZivanje sprovedeno u Ujedinjenoj Republici Tanzaniji 2008. godine pokazalo je da je upola
manje dece sa smetnjama u razvoju koja su pohadala osnovnu 3kolu, napredovalo do visih nivoa
obrazovanja, u poredenju sa brojem dece bez smetnji u razvoju.’®

Studija sprovedena u Iraku 2006. godine pokazala je da 10 procenata dece uzrasta od 6 do 9
godina bez rizika od smetnji u razvoju nikada nisu pohadala $kolu, dok 19 procenata dece sa rizikom
od ostecenja sluha i 51 procenat dece izloZene ve¢em riziku od mentalnih smetnji u razvoju nikada
nisu idla u kolu.'®

Studija na Tajlandu otkrila je da su gotovo sva deca uzrasta od 6 do 9 godina bez smetnji u razvoju
pohadala $kolu u 3kolskoj 2005/06, dok 34 procenta dece sa tesko¢ama u hodanju ili kretanju
nikada nije i3lo u skolu.”
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o U studiji iz Malavija, 2004. godine, ustanovljeno je da postoji dvostruko vecéa verovatnoca da dete sa
smetnjama u razvoju nikada nec¢e pohadati skolu u poredenju sa njegovim vrénjakom bez smetnji u
razvoju.’®

e Smetnje u razvoju su Cesto uticajniji faktor u vezi sa iskljuCivanjem iz obrazovanja nego rod ili mesto
stanovanja, dok Zivot u siromastvu i roditelj sa invaliditetom takode povecavaju verovatnocu da dete
nece biti u sistemu obrazovanja.'® 2°

 Drugi razlozi zbog kojih se deca sa smetnjama u razvoju ne upisuju u $kolu su, izmedu ostalog, slededi:
roditelji ne znaju da njihovo dete ima pravo na obrazovanje, roditelji imaju mala o¢ekivanja za svoje
dete, porodice se stide svog deteta sa smetnjama u razvoju ili ne veruju u njegov potencijal, dete je
smesteno u neku ustanovu ili su 3kolske prostorije nedostupne.?'22

» Do sada se u studijama o broju dece osnovnoskolskog uzrasta, koja nisu u sistemu obrazovanja, nisu na
adekvatan nacin uzimala u obzir deca sa smetnjama u razvoju. Stoga broj dece sa smetnjama u razvoju
koja nisu u sistemu obrazovanja predstavlja samo grubu procenu.?®

» Deca sa smetnjama u razvoju su izostavljena u klju¢nim politikama koje se odnose na obrazovanje.

 Diskriminatorno zakonodavstvo ¢esto ne prepoznaje ili konkretno sprecava odredenu grupu dece sa
smetnjama u razvoju da pristupe obrazovanju.?*

e Zbog loseg prikupljanja podataka i nedostatka znanja kreatora politike o tome kako mogu ukljuciti decu
sa smetnjama u razvoju, milioni dece nisu obuhvacéeni planovima u obrazovnom sektoru.?

e Deca sa smetnjama u razvoju su ostala relativno nevidljiva u naporima da se postigne univerzalan
pristup osnovnom obrazovanju na koji se poziva u ciljevima Obrazovanja za sve (EFA) i cilju br. 2
Milenijumskih ciljeva razvoja (SDG).%®

U sledec¢im odeljcima opisuje se kako smo dospeli tu gde smo danas, na koji nacin inkluzivno obrazovanje
reSava postojece probleme i kako se to uklapa u UNICEF-ovu misiju i mandat.

Da biste saznali viSe, procitajte sledece:

»  UNICEF State of the World'’s Children Report, 2013. http://www.unicef.org/sowc2013/

¢ The Right of Children with Disabilities to Education: A Rights-Based Approach to Inclusive
Education. UNICEF, 2012,

¢ Education for Children with Disabilities - /mproving Access and Quality. Dokument se nalazi u
Ocdeljenju za medunarodni razvoj, Ujedinjeno Kraljevstvo, 2010.

Beledke
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http://www.unicef.org/sowc2013/
http://www.unicef.org/disabilities/files/UNICEF_Right_to_Education_Children_Disabilities_En_Web.pdf
http://www.dfid.gov.uk/Documents/publications1/edu-chidisabil-guid-note.pdf
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lIl. Konceptualizovanje inkluzivnog
obrazovanja za decu sa smetnjama u razvoju

Klju(:ne tacke

e Smetnje u razvoju su deo ljudske razlicitosti a ljudi sa smetnjama u razvoju predstavijaju
heterogenu grupu; multidimenzionalna iskustva dece sa smetnjama u razvoju moraju se uzeti u
obzir prilikom razvijanja programa i sprovodenja javnog zagovaranya.

e UNICEF podrzava socijalni model konceptualizovanja smetnyji u razvoju, prema kojem se
smetnje u razvoju shvataju kao rezultat interakcije izmedu ostecenja koje neka osoba ima i
okruzenja u kojem se nalazi.

e UNICEF promovise inkluzivno obrazovanje kako bi se ostvarilo pravo svakog deteta na obrazovarye.

e Pokret,,Obrazovanje za sve”i Milenjjumski ciljevi razvoja su vazni za isticanje pitanja
univerzalnog obrazovanja za svu decu. Medutim, da bi se postigli konkretni rezultati vecu
paznju treba posvetiti deci sa smetnjama u razvoju.

Sta su smetnje u razvoju??’

Clan 1. CRPD-a opisuje osobe sa invaliditetom kao ,one koje imaju dugoro&na fizicka, mentalna,
intelektualna ili Culna ostecenja koja u interakciji sa raznim preprekama mogu ometati njihovo puno i
efikasno ucesce u drustvu na jednakoj osnovi sa drugima.“?®

Ovaj pristup je u skladu sa Medunarodnom klasifikacijom funkcionisanja, invalidnosti i zdravlja Svetske
zdravstvene organizacije, koja predstavlja nivo funkcionisanja osobe kao dinamicku interakciju izmedu
njenog zdravstvenog stanja, faktora okruzenja i li¢nih faktora.?® Funkcionisanje i smetnje u razvoju definisani
su kao multidimenzionalni koncepti koji se odnose na:

e Funkcije i strukture tela.

e Aktivnosti koje ljudi obavljaju i oblasti Zivota u kojima ucestvuju.

» Faktore u njihovom okruzenju koji utiu na ova iskustva.

Ovakvim pristupom  se prepoznaje znacaj okolnosti i okruzenja u omogucavaniju ili sprec¢avanju pojedinaca
da efektivno uc¢estvuju u drustvu. Ovo se odnosi i na socijalni model odnosa prema osobama sa smetnjama
U razvoju.

Vremenom je razmisljanje o smetnjama u razvoju priliéno napredovalo, a u proslosti su postojala tri glavna
modela konceptualizovanja smetniji u razvoju:

1
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e Humanitarni model. Najstariji i najvide zastareo jeste ,humanitarni model“ prema kojem se smetnje
u razvoju shvataju kao kazna ili tragedija, obi¢no pracene bozjom intervencijom. Prema ovom modelu
pojedinac se percipira kao ugrozen i jadan, dok spasenje moze pronaci samo kroz tudu milost, ljubav i
brigu.

» Medicinski model. Nakon ,humanitarnog” pojavio se ,medicinski model“ koji konceptualizuje smetnje u
razvoju kao stanje pojedinca koje treba tretirati i leCiti uz pomo¢ zdravstvenih radnika.

* Socijalni model. Socijalni model se pojavio u najnovije vreme kao rezultat pove¢anog razumevanja
prepreka koje sprec¢avaju ucesée osoba sa smetnjama u razvoju. Prema ovom modelu, smetnje u razvoju
su rezultat interakcija izmedu pojedinca sa specifi¢nim fizickim, intelektualnim, ¢ulnim ili mentalnim
zdravstvenim ostecenjima i drustvenog, odnosno kulturnog okruzenja u kojem Zivi. Prema tome, smetnje
U razvoju shvataju se kao drustvenopoliticki konstrukt u kom prepreke u vidu stavova i okruzenja i
institucionalne prepreke, inace duboko usadene u drustvo, sistematski iskljucuju i diskriminisu osobe sa
smetnjama u razvoju.>° To je takode, u skladu sa pristupom zasnovanim na principu postovanja ljudskih
prava ili modelom konceptualizovanja smetnji u razvoju u skladu sa postovanjem ljudskih prava.

Promena paradigme, odnosno prelazak na socijalni model odnosa prema osobama sa smetnjama u
razvoju, pokazao je tokom proteklih decenija jednu bitnu ¢injenicy, a to je da inkluzivan obrazovni sistem
bez prepreka, od predskolskog do visokog obrazovanja, dovodi do smanjenja vecine prepreka koje decu sa
smetnjama u razvoju sprecavaju da pristupe i da dobiju kvalitetno obrazovanje, i da u takvom obrazovanju
ravnopravno uéestvuju sa svojim vrénjacima koji nemaju smetnje u razvoju. U sledeé¢im poljima navedene
su razli¢ite paradigme koje uti€u na razmisljanje o smetnjama u razvoju. Dodatne informacije o modelima
pogledajte u re¢niku pojmova na kraju ovog priru¢nika.

Humanitarni model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju - Dobrobit je
u rukama boga ili sudbine

¢ Smetnje u razvoju su kazna ili tragedija.
¢ Pojedinac se smatra ugrozenim, jadnim, ¢ak i krivim.

¢ Spasenje dolazi kroz milost, ljubav i paznju.

Medicinski model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju - Dobrobit je
u rukama lekara

¢ Smetnje u razvoju predstavljaju stanje pojedinca koje se moze leciti.
¢ Pojedinac se posmatra kao neko kome je potrebno lecenje ili upravijanje bolesc¢u.

e Zdravstveni radnici su duzni i imaju moguénosti da ublaze bol.

Socijalni model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju - Dobrobit je
u rukama drustva

e Smetnje U razvoju su problem drustva.
e Pojedinac je viden kao zrtva drudtvenih predrasuda.

e Drustvo je odgovorno za uklanjanje prepreka.
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Vise informacija o smetnjama u razvoju nalazi se u drugom modulu iz ove serije i UNICEF-ovom
video snimku ,Uvodenje u temu smetniji u razvoju®, koji je dostupan na internetu na engleskom,
francuskom i $panskom jeziku:

http://www.unicef.org/disabilities/index_71294.html.

Smetnje u razvoju su deo ljudske razli¢itosti i vazno je zapamtiti da ljudi sa smetnjama u razvoju ¢ine heterogenu
grupu. Pitanja diskriminacije, inkluzije i razvoja deteta mogu se u velikoj meri razlikovati u zavisnosti od vrste
smetnji U razvoju, okruzenja, kulture, tradicije, roda i socioekonomskog statusa. Ove razlike i multidimenzionalna
iskustva dece sa smetnjama u razvoju moraju se uzeti u obzir prilikom razvijanja programa i sprovodenja javnog
zagovaranja o0 smetnjama u razvoju.

Relevantni standardi ljudskih prava za inkluzivno obrazovanje dece sa
smetnjama v razvoju

Konvencija o pravima deteta, usvojena 1989. godine, predstavlja sveobuhvatni ugovor o ljudskim pravima
koji se bavi socijalnim, ekonomskim, kulturnim, gradanskim, politickim pravima dece, kao i njihovim pravom
na zastitu, i prvi je ugovor u kojem se navodi da treba uzeti u obzir stavove dece.’' Konvencija naglasava
pravo na obrazovanje na osnovu jednakih moguénosti i iroko postavljene ciljeve u pogledu promovisanja
razvoja deteta U najve¢oj moguéoj meri. Clan 2. po prvi put uvodi eksplicitnu obavezu vlada drzava da
svakom detetu omoguce ostvarenje svih prava, bez diskriminacije, uklju¢ujuéi i prava po osnovu smetniji u
razvoju. Clan 23. se bavi pravom dece sa smetnjama u razvoju na pomo¢ kako bi im se obezbedio pristup
obrazovanju kojim se unapreduje njihova socijalna inkluzija.>? Komitet za prava deteta, u svom Opstem
komentaru br. 9 o pravima dece sa smetnjama u razvoju, dodatno je naglasio da inkluzivno obrazovanje
mora biti cilj obrazovanja dece sa smetnjama u razvoju.*®

Konvencijom o pravima osoba sa invaliditetom, usvojenom 2007. godine, nisu uvedena nova prava, prava
osoba sa smetnjama u razvoju su potpuno ista kao i prava svake druge osobe, ali su ta prava potvrdena i
uvedene su dodatne obaveze za vlade drzava kako bi se obezbedilo njihovo ostvarivanje. CRPD uklju¢uje
detaljne odredbe o pravu na obrazovanje (¢lan 24), nagladavajuci jasnije nego CRC obavezu vlada da
obezbede ,inkluzivan sistem obrazovanja na svim nivoima.“ Takode, CRPD uvodi i niz obaveza u pogledu
uklanjanja prepreka koje sprecavaju ostvarivanja prava svih ljudi, ukljuujuéi decu sa smetnjama u razvoju,
kao i obaveze u pogledu obezbedivanja efikasnije zastite i intenzivnijeg zagovaranja prava dece sa
smetnjama u razvoju.>* CRPD je bio prvi medunarodni pravno obavezujuéi instrument kojim se inkluzivno
obrazovanje posebno promovise kao pravo.

Konvencija o eliminaciji svih oblika diskriminacije Zena (CEDAW), usvojena 1979. godine, drugi je vazan
ugovor u kojem se od drZava zahteva da obezbede ,otklanjanje tradicionalnog shvatanja o ulogama
muskaraca i Zena na svim nivoima i u svim oblicima obrazovanja“, a da se to ucini narocito ,revizijom
udzbenika i skolskih programa i prilagodavanjem nastavnih metoda.“*®

Za dodatne analize CRC-a, CRPD-a i CEDAW-a, pogledajte UNICEF-ovu publikaciju Using the Human
Rights Framework to Promote the Rights of Children with Disabilities: Discussion Paper, dostupnu
na:_http://www.unicef.org/disabilities/files/Synergies_paper_V6_Web_REVISED.pdf. Za konkretno
poredenje informacija u vezi sa time kako je pitanje obrazovanja adresirano u CRC (¢lan 28) i CRPD
(€lan 24), pogledajte UNICEF-ovu publikaciju The Right of Chlldren with Disabilities to Education: A
Rights-Based Approach to Inclusive Education, Position Paper (2012), dostupnu na: http://www.unicef.
org/disabilities/files/UNICEF_Right_to_Education_Children_Disabilities_En_Web.pdf.
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Kompletan tekst Konvencije o pravima deteta pogledajte na http://www.ohchr.org/en/
professionalinterest/pages/crc.aspx, verzija na srpskom: https://www.unicef.org/serbia/Konvencija_o_
pravima_deteta_sa_fakultativnim_protokolima(1).pdf.

A tekst Konvencije o pravima osoba sa invaliditetom pogledajte na http://www.un.org/disabilities/
default.asp?navid=14&pid=150, odnosno za verziju na srpskom: http://www.paragraf.rs/propisi/
zakon_o_potvrdjivanju_konvencije_o_pravima_osoba_sa_invaliditetom.html.

Da biste videli koje drzave su potpisale ili ratifikovale CRPD posetite http://www.un.org/disabilities/
countries.asp?id=166

Pravni okvir za inkluziju®®

e 2014 - Vodeni su pregovori o razvojnom okviru nakon 2015. godine (Ciljevi odrzivog razvoja),
sa naglaskom na kvalitetno inkluzivno obrazovanje.

¢ 2006 - Konvencija Ujedinjenih nacija o pravima osoba sa invaliditetom promovise prava osoba
sa invaliditetom i uklju¢uje perspektivu smetnji u razvoju u koncept razvoja.

e 2001 - Vodeca inicijativa EFA o pravu na inkluzivno obrazovanje za decu sa smetnjama u
razvoju - U susret inkluziji.

e 2000 - Okvir za akciju Svetskog foruma o obrazovanju, Dakar, ciljevi EFA + MDG - obezbediti
da sva deca imaju pristup besplatnom i obaveznom osnovnom obrazovanju i omoguciti im da ga
zavr$e do 2015. godine. Akcenat treba da bude na marginalizovanim grupama i devoj¢icama.

e 1994 - Izjava iz Salamanke i okvir za akciju u oblasti obrazovanja za osobe sa specijalnim
potrebama.

e 1993 - Standardna pravila Ujedinjenih nacija o izjednac¢avanju moguénosti osoba sa
invaliditetom, Pravilo br. 6: ne samo da se afirmi3u prava sve dece, mladih i odraslih judi
sa smetnjama u razvoju, ve¢ se i navodi da obrazovanje treba obezbediti u ,integrisanom
Skolskom okruzenju“ i u ,redovnom $kolskom okruzenju”.

* 1990 - Svetska deklaracija o obrazovanju za sve,
(Deklaracija iz DZzomtijena).

e 1989 - Konvencija Ujedinjenih nacija o
pravima deteta obezbeduje pravo sve dece Detaljniji spisak klju¢nih medunarodnih

da dobiju obrazovanje bez diskriminacije po instrumenata i drugih relevantnih
bilo kom osnovU. dokumenata nalazi se u Aneksu 1.

e 1948 - Univerzalna deklaracija o ljudskim pravima
obezbeduje i pravo na besplatno i obavezno osnovno
obrazovanje za svu decu.
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Obrazovanje za sve

Obrazovanje za sve (EFA) predstavlja medunarodni pokret ali i obavezu da se svakom detetu i odrasloj
osobi obezbedi da dobiju kvalitetno osnovno obrazovanje. Zasniva se na postovanju ljudskih prava, kao i na
opsteprihva¢enom shvatanju da je obrazovanje od klju¢nog znacaja za dobrobit pojedinca i razvoj zemlje.
Prvi put je privuklo paznju celog sveta na Svetskoj konferenciji o obrazovanju za sve u Dzomtijenu (Tajland,
1990. godine). Deset godina kasnije, kako bi se pomoglo vladama drzava da ostvare napredak u postizanju
obrazovanja za sve, dogovoreno je 3est ciljeva EFA.

‘ Sest ciljeva EFA su:

e Cilj br. 1: Prosiriti rani razvoj i u¢enje u detinjstvu.

e Cilj br. 2: Obezbediti besplatno i obavezno osnovno obrazovanje za sve.
e Cilj br. 3: Promovisati u¢enje i zivotne vestine za mlade i odrasle.

e Cilj br. 4: Povecati pismenost medu odraslim osobama.

e Cilj br. 5: Posti¢i rodni paritet.

e Cilj br. 6: Poboljsati kvalitet obrazovanja.

Uporedo sa ciljevima EFA usvojeni su i Milenijumski ciljevi razvoja, od kojih je drugi cilj bio da se ,obezbedi
da do 2015. godine sva deca na svetu, deCaci i devojice podjednako, mogu da zavrie kompletno osnovno
obrazovanje.*’

Milenijumski ciljevi razvoja u oblasti obrazovanja®®

CILJ br. 2 POSTICI UNIVERZALNO OSNOVNO OBRAZOVANUJE

Cilj 2. A: Obezbediti da do 2015. godine sva deca na svetu, de¢aci i devojtice podjednako, mogu da
zavrde kompletno osnovno obrazovanje.

Stanje:
e Upis u osnovno obrazovanje u regionima u razvoju dostigao je 90 procenata u 2012. godini, u
odnosu na 83 procenta iz 2000. godine, 3to znaci da vise dece nego ikada do sada pohada
osnovnu 3kolu.*®

e U 2017. godini, 58 miliona dece osnovnoskolskog uzrasta nije bilo u sistemu obrazovanja.*°
*  Na desetoro dece koja nisu u sistemu obrazovanja, njih ¢etvoro nec¢e nikada kro¢iti u ucionicu.”!

e Procenjuje se da na svetskom nivou 250 od 650 miliona dece osnovnoskolskog uzrasta nema
priliku da sti¢e ni najosnovnije vestine za jezicku i numeric¢ku pismenost. Od tog broja, 130
miliona ide u 3kolu, $to ukazuje na ozbiljne nedostatke u kvalitetu obrazovanja.*

Opéste je poznato da EFA nije posvetila dovoljno paznje nekim marginalizovanim grupama dece, posebno
onima koji se smatraju decom ,sa posebnim obrazovnim potrebama*“ ili sa smetnjama u razvoju.*® Deca sa
smetnjama u razvoju ostala su relativno nevidljiva, a neusredsredenost na smetnje u razvoju u postoje¢em
okviru, ukljucujuti ciljeve ili pokazatelje, Cesto je imala za rezultat isklju¢ivanje dece sa smetnjama u razvoju
iz 8kola i njihovo izdvajanje unutar opsteg obrazovnog sistema.** Postalo je jasno da ¢e bez ciljanih mera
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za decu sa smetnjama u razvoju ova deca i dalje biti marginalizovana. Stoga se UNICEF i brojni partneri
zalazu za okvir razvoja uspostavljen nakon 2015. godine koji ukljuCuje svu decu, uzima u obzir potrebu za
pravednim i kvalitetnim sistemima obrazovanja i uvazava Zivotni ciklus (od rodenja do odraslog doba). U
trenutku Stampanja ovog priruc¢nika, i uzevsi u obzir pregovore koji se vode, predlozeni Cilj odrzivog razvoja
br. 4 glasi: ,Obezbediti inkluzivno i pravedno kvalitetno obrazovanje i promovisati moguénosti celozZivotnog
ucenja za sve.” AZurirane verzije teksta dostupne su na veb sajtu UN: www.sustainabledevelopment.un.org.

Kljuéni regionalni okviri koji promovidu obrazovanje za sve i inkluzivno obrazovanje.

Jedan od primera su Incheon strategija ,Ostvari svoje pravo“ za osobe sa smetnjama u razvoju u Aziji
i Pacifiku, i cilj br. 5 kojim se prosiruje opseg ranih intervencija i obrazovanja za decu sa smetnjama u
razvoju.

Cilj5.A
Povecati mere za ranu identifikaciju dece sa smetnjama u razvoju i rani rad sa njima, od rodenja do
predskolskog uzrasta.

Cij5.B
Prepoloviti razliku izmedu broja dece sa smetnjama u razvoju i broja dece bez smetniji u razvoju,
upisanih u osnovne i srednje 3kole.

Pokazatelji za pra¢enje napretka

Osnovni pokazatelji
1. 5.1. Broj dece sa smetnjama u razvoju koja su obuhvacéena intervencijama u ranom detinjstvu.

2. 5.2. Stopa upisa dece sa smetnjama U razvoju U osnovno obrazovanje.
3. 5.3. Stopa upisa dece sa smetnjama u razvoju u srednje obrazovanje.

Dopunski pokazatelji
1. 5.4. Udeo institucija za prenatalnu zastitu koje pruzaju informacije i usluge u vezi sa ranim
otkrivanjem smetnji u razvoju kod dece i zastite prava dece sa smetnjama u razvoju.

2. 5.5. Udeo dece sa potpunim o3te¢enjem sluha (deca koja su gluva) koja dobijaju obrazovanje
na znakovnom jeziku.

3. 5.6. Udeo ucenika sa ostec¢enjem vida koji imaju obrazovne materijale u lako dostupnim
formatima.

4. 5.7.Udeo ucenika sa intelektualnim smetnjama, razvojnim smetnjama, istovremenim
ostec¢enjem sluha i vida, autizmom i drugim smetnjama u razvoju koji imaju asistivne
tehnologije, prilagodene nastavne planove i programe i odgovaraju¢e obrazovne materijale.

Agenda EFA je dobro uskladena sa agendom inkluzivnog obrazovanja, kao $to se videlo na globalnom nivou
na Svetskoj konferenciji o posebnim potrebama u Salamanki, Spanija, 1994. godine. Izjava iz Salamanke
(dokument koji je rezultat Svetske konferencije o posebnim potrebama) pocinje isticanjem obaveze da

se postigne obrazovanje za sve, uz prepoznavanje potrebe i hitnosti obezbedivanja obrazovanja za svu

decu, mlade i odrasle osobe u okviru ,redovnog obrazovnog sistema.“ Navodi se da deca sa drugadijim
obrazovnim potrebama ,moraju imati pristup redovnim 3kolama“ i dodaje se da su ,inkluzivno orijentisane
redovne $kole najdelotvornija sredstva za borbu protiv diskriminatornih stavova, za stvaranje zajednica koje
prihvataju razli¢itosti, izgradnju inkluzivnog drustva i postizanje obrazovanja za sve.*
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lako EFA nudi univerzalno pravo kao cilj, inkluzija se ne moze shvatiti samo kao sredstvo za eliminisanje
segregacije, ve¢ kao obaveza stvaranja skola koje postuju i vrednuju razli¢itost, delotvorno ispunjavaju
potrebe sve dece i teZze ka unapredenju demokratskih nacela. Inkluzivno obrazovanje je niz vrednosti i
uverenja koja se odnose na ravnopravnost i socijalnu pravdu tako da sva deca mogu da u¢estvuju U nastavi
i uenju.”® To je u velikoj meri u skladu sa UNICEF-ovim pristupom zasnovanim na nacelu pravednosti.

Poziv ¢lanova Globalnog partnerstva za obrazovanje (GPE) na akciju za
inkluzivno obrazovanje

Akcija pokrenuta tokom Druge konferencije za prikupljanje sredstava u Briselu, 25-26. juna
2014. godine

Na 20. godi$njicu Okvira za akciju o obrazovanju za osobe sa posebnim potrebama iz Salamanke,
¢lanovi Globalnog partnerstva za obrazovanje su potvrdili svoju obavezu da &tite i podrze pravo

sve dece i mladih osoba na kvalitetno inkluzivno obrazovanje. Pozvali su sve vlade, donatore,
medunarodne organizacije, organizacije civilnog drustva, privatni sektor, fondacije, nastavnike i
ucenike da preduzmu koordinisanu akciju kako bi ispunili obaveze prema deci i mladim osobama sa
smetnjama u razvoju.
https://www.globalpartnership.org/content/inclusive-quality-education-all-children-disabilities

Jedan od nacina na koji se UNICEF bavi pitanjem upisa u $kolu je Inicijativa za decu koja nisu u sistemu
obrazovanja (Out-of-School Children's Initiative). Ova inicijativa je omogucila UNICEF-u i partnerima da
primene inovativne pristupe u identifikovanju de¢aka i devojcica koji ne idu u $kolu i da im pomogne da
ostvare svoje pune potencijale. U 2014. godini, u ovoj inicijativi je ucestvovalo vise od 35 zemalja, kao i u
podregionalnoj inicijativi drzava Isto¢nih Kariba i regionalnoj inicijativi Centralne Evrope i Zajednice nezavisnih
drzava.* Vazno je obezbediti da se studije, koje se bave pitanjima dece koja nisu u sistemu obrazovanja, kao i
relevantne politike i programi bave ukljuc¢ivanjem dece sa smetnjama u razvoju u Skole.

Mapiranje dece sa smetnjama u razvoju koja
nisu U sistemu obrazovanja bi¢e razmotreno
u drugim priru¢nicima iz ove serije.

|
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Pristupi obrazovanju za decu sa smetnjama u razvoju

Postoje tri opsta pristupa obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju. Oni obuhvataju segregaciju u

kojoj se deca razvrstavaju prema vrsti ostecenja i upisuju 3kolu koja je osnovana tako da odgovori

bas na to odredeno ostecenje; integraciju u kojoj se deca sa smetnjama u razvoju upisuju U redovni

sistem obrazovanja, Cesto u specijalna odeljenja, ili u redovna odeljenja bez ikakvih prilagodavanja ili uz
neadekvatna prilagodavanja i podrsku; i inkluziju u kojoj je priznata potreba da se kultura, politike i prakse
u Skoli promene tako da se u obzir uzmu razli¢ite potrebe pojedinacnih uc¢enika, kao i obaveza da se uklone
prepreke koje sprecavaju takvu moguénost.*® Ovi pristupi su detaljnije objasnjeni u grafickom prikazu i
odeljcima u nastavku teksta.

»Specijalno” obrazovanje ,Normalno obrazovanje* Integrisano obrazovanje
!
Rehabilitacija | |
B Efj terapijom !
1
‘ 1
|
= -~ .
1
I
»Specijalno® dete ,Normalno* dete Od ¢etvrtastog oblika napraviti okrugli | Sistem ostaje isti.
Cetvrtasti oblici za Cetvrtaste rupe | Okrugli oblici za okrugle rupe ! Dete se mora prilagoditi
»Specijalni“ nastavnici ,Normalni“ nastavnici | ili ¢e biti neuspesno.
»Specijalne” skole ,Normalne“ skole X

Inkluzivno obrazovanje

A [::::l Ej = Deca se razlikuju
= Sva deca mogu da uce

@Q ( * Razli¢ite mogucnosti, etnicke grupe, uzrast, poreklo, rod

* Promeniti sistem tako da odgovara detetu

Fleksibilan sistem

Slika: Objasnjenje razlika izmedu ,specijalnog’, integrisanog i inkluzivnog obrazovanja.*

,Dok je integracija podrazumevala ¢etvrtasti oblik koji se mucio da
se uklopi u okrugle rupe, inkluzija je krug koji sadrzi mnoge razlicite
oblike i veli¢ine koje su sve medusobno povezane sa celinom i ¢iji

moto glasi: ,Udite. Ovde postujemo razli¢itost. MoZete da budete ono

$to jeste i ne morate da se mucite da se uklopite“®
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Specijalno obrazovanje

U skladu sa medicinskim modelom odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju, do sada je pristup
uglavnom podrazumevao uzimanje u obzir pojedinaénih ostecenja i zadovoljavanje potreba grupa osoba
sa smetnjama u razvoju kroz ,specijalne” / odvojene 3kole (tj. Skole za osobe sa oste¢enjem vida, skole za
osobe sa oste¢enjem sluha, itd) ili integrisanje dece sa smetnjama u razvoju u odeljenja u redovnoj skoli ili
odvojene jedinice u okviru redovnih skola. Ovo je prikazano u prvom delu ilustracije na prethodnoj strani.

Smatralo se da su ,specijalne 3kole" ili posebna odeljenja dobra alternativa za druge forme obrazovanja, ili
za nedostatak obrazovanja, zato $to su odeljenja obi¢no manja, zgrade su ¢esce prilagodene potrebama
uéenika, manja je verovatnoca da ¢e do¢i do diskriminacije medu ucenicima, kao i zato $to su nastavnici
obucavani za rad sa decom sa specificnim ostecenjima, te se stoga veruje da u€enicima mogu pruZziti
personalizovanu pomo¢. Medutim, ,specijalne Skole” su skupe i uglavnom se nalaze u urbanim centrima,
§to znaci da se vecini dece sa smetnjama u razvoju u ruralnim i polururalnim podrugjima uskracuje
mogucénost obrazovanja. U nekim zemljama, npr. u Bugarskoj, budzetska sredstva koja se izdvajaju za svako
dete koje se obrazuje u ,specijalnoj $koli“ mogu da budu i tri puta veca nego sredstva za dete sa slicnim
potrebama u redovnoj skoli.’'

Ucenici u ,specijalnim skolama" ¢esto nemaju pristup jednako obimnim i detaljnim nastavnim planovima

i programima kao u inkluzivnim, redovnim $kolama. Istrazivanje je takode pokazalo da se u ,specijalnim
$kolama*“ trosi manje vremena na podsticanje zainteresovanosti i u¢e$c¢a ucenika u nastavi.>? Od dece

sa smetnjama u razvoju ocekuje se manje u pogledu $kolskog uspeha i to zbog dugoroénih efekata
obrazovnog sistema i drustva koji nedovoljno vrednuju ostvarivanje dobrih rezultata kada se radi o deci sa
smetnjama u razvoju.>® Generalno gledano, istrazivanje je pokazalo da su ,specijalne $kole" manje uspe3ne
od valjano planiranog inkluzivnog obrazovanja.>* Vise informacija o tome nalazi se u slede¢em odeljku o
inkluzivnom obrazovanju.

Pored toga, tu je i tendencija da u svakoj zemlji postoji samo nekoliko ,specijalnih 3kola“, 3to znaci da deca i
mlade osobe koje pohadaju te skole ¢esto moraju da Zive odvojeno od svojih porodica duzi vremenski period.
Na primer, prema podacima organizacije Inclusion InterAmericana, u septembru 2000. godine u Salvadoru
bilo je ,222.000 dece skolskog uzrasta sa smetnjama u razvoju. Dve hiljade tih u¢enika pohadalo je nastavu u
,specijalnim skolama®, kojih je bilo ukupno 30 u citavoj zemlji. To znaci da manje od jednog procenta dece sa
smetnjama u razvoju ide u ,specijalnu 3kolu®, odnosno u bilo koju kolu.*®

Inkluzivno obrazovanje

UNICEF definise inkluzivno obrazovanje prema opsteprihvacenoj definiciji koju je predlozio UNESCO:
,proces u kojem se uzima u obzir i odgovara na razli¢itost potreba svih u¢enika putem povecanja uc¢e3céa

u uenju, kulturama i zajednicama i smanjenja isklju¢enosti iz i u okviru sistema obrazovanja. Inkluzivno
obrazovanje podrazumeva izmene i modifikacije sadrZaja, pristupa, struktura i strategija, sa zajednickom
vizijom koja obuhvata svu decu odgovarajuéeg uzrasta i uverenjem da drzava ima odgovornost da obrazuje
svu decu.“®®

U praksi, inkluzivno obrazovanje se odnosi na $irok spektar strategija, aktivnosti i procesa kojima se nastoji
ostvariti univerzalno pravo na kvalitetno, relevantno i odgovaraju¢e obrazovanje.®”

Da bismo dodatno objasnili, navodimo spisak klju¢nih karakteristika i nacela inkluzivnog obrazovanja:
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e Zasniva se na principu postovanja ljudskih prava i prati socijalni model odnosa prema osobama sa
smetnjama u razvoju.

* Podrazumeva izmene sistema kako bi ovaj odgovarao uceniku, a ne menjanje ucenika koji bi se uklopio u
sistem, jer se ,problem* isklju¢ivanja nalazi upravo u sistemu, a ne u osobi ili njenim osobinama.

» Potvrduje da ucenje pocinje od rodenja i nastavlja se Citav Zivot, a ukljuCuje ucenje kod kuce i u zajednici,
kao i u formalnim, informalnim i neformalnim situacijama. Ono takode obuhvata Sirok spektar inicijativa
zajednice, ukljucujuéi npr. programe podrske u zajednici (PRZ).

* To je dinamican proces koji se neprekidno razvija u skladu sa lokalnom kulturom i sredinom.

» Ulazu se napori da se zajednice, sistemi i strukture osposobe za borbu protiv diskriminacije, da uvazavaju
razli¢itost, promovisu ucesce i prevazilaze prepreke u ucenju i u¢eséu svih ljudi.

« UvaZavaju se i postuju sve razlike u pogledu godina, roda, etnic¢ke pripadnosti, jezika, zdravstvenog
stanja, ekonomskog statusa, verskog opredeljenja, smetnji u razvoju, nacina Zivota i drugih oblika
razli¢itosti.

» Predstavlja deo Sire strategije za unapredenje inkluzivnog razvoja, sa ciliem da se stvori svet u kojem
vladaju mir, tolerancija, odrzivo koris¢enje resursa i socijalna pravda i u kojem su zadovoljene sve
osnovne potrebe i ostvarena sva prava svih ljudi.

Kao 3to se navodi u ¢lanu 24. CRPD-a, inkluzivno _ . . _
obrazovanije iziskuje aktivno uklanjanje prepreka za Sustina Je u 1zmenama kako bi

inkluziju (kao $to je uklanjanje prepreka za fizicki sistem odgova rao uéeniku, ane

pristup §l.<olsvkoj zgradi), .kao i stvaranje okruZenjg o menjanju el kOji bi se
u redovnim skolama koje su usmerene na dete i

obuhvataju ¢itav spektar ljudi koji postoje u drustvu, a UklOplO u sistem.

ne samo osobe sa smetnjama u razvoju.®® Inkluzivno

obrazovanje podrazumeva da sva deca treba da imaju

mogu¢nosti ekvivalentnog i sistematskog ucenja u Sirokom spektru kola i dodatnih obrazovnih okruzenja (tj. u
zajednici, poput centara za podr3ku u zajednici) i treba da dobiju individualnu podrsku koja im je potrebna da bi
se olaksala njihova inkluzija.

Vazno je naglasiti da se kod inkluzivnog obrazovanja ne radi o poduc¢avanju ucenika tome kako da se izbore
sa obrazovnim sistemom koji ne odgovara na njihove potrebe. Ono predstavlja sredstvo kojim se nastavne
metode, nastavni planovi i programi, nastavno osoblje i pedago3ka podrska prilagodavaju ucenju SVIH
ucenika, ukljucujudi ucenike do kojih tradicionalni sistemi nisu mogli da dopru. Kako bi bilo delotvorno, ono
mora da bude i meduresorno i da ukljuéuje vise razli¢itih ministarstava i zainteresovanih strana, a ne samo
sektor obrazovanja. Takode se odnosi na sve predmetne oblasti, ukljucujuéi npr. fizicko vaspitanje i rekreaciju.>®

Ukratko, inkluzivno obrazovanje pruza sustinski razli¢it pedagoski pristup od onoga koji polazi od odstupanja
ili razlike. Nagla3ava se slede¢e®:

» Otvoreni potencijal svakog ucenika za uéenje umesto hijerarhije kognitivnih vestina.

» Reforma nastavnog plana i programa i medusektorska pedagogija koja prepoznaje potencijal svakog
deteta za uCenje, a ne usredsredivanje na ucenikove nedostatke.

» Aktivno uc¢esée ucenika u procesu ucenja umesto naglasavanja specijalizovanog znanja iz odredene
oblasti kao glavne karakteristike stru¢nosti nastavnika.

» Zajednicki nastavni plan i program za sve, zasnovan na diferencijaciji i/ili individualizovanom pristupu
obrazovanju, a ne na alternativnom nastavnom planu i programu kreiranom za ucenike koji postizu
slabiji uspeh.
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» Nastavnici su spremni i sposobni da primene inkluzivnu i na dete usmerenu metodologiju, koja
prepoznaje razlitite potrebe svakog deteta.

Vecina resursa potrebnih za inkluziju ve¢ postoji u zajednici: ,nastavnici
znaju mnogo Vide nego $to koriste“®’, porodice i zajednice takode
imaju ogromnu lepezu resursa koje treba aktivirati i koristiti.®?

Postoji sve vise dokaza o tome da su inkluzivne 3kole ujedno i ekonomicnije i akademski i drustveno
delotvornije nego ,specijalne 3kole.“ Jedna studija u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama pokazala je da
,specijalni programi kostaju 130 procenata vise nego redovno obrazovanje. Ako skolski okrug potrosi 5.000
dolara po u¢eniku, onda svaki u¢enik koji u¢i po specijalnim programima kosta okrug 11.600 dolara.®?
Druga studija je pokazala da $to se ucenici vise obrazuju u restriktivnom i izdvojenom okruzenju, vedi je
tro$ak njihovog obrazovanja.®*

,Inkluzivno obrazovanje omogucuje deci sa smetnjama u razvoju da ostanu sa svojim porodicama i
pohadaju najblizu skolu sa svojim vrinjacima u zajednici. To je veoma vazno za njihov li¢ni razvoj, jer
prekidanje detetovog normalnog razvoja moZe da ima mnogo ozbiljnije posledice od same smetnje u
razvoju.“®® Kvalitet obrazovanja takode moze u velikoj meri da varira u ,specijalnim $kolama*% 578695t
onda znaci da neki u¢enici nisu dobro pripremljeni za trziste rada i da im nedostaje iskustvo druzenja sa
vrénjacima sa ili bez smetniji u razvoju. Postoji sve vedi trend jacanja uloge ,specijalnih skola“ kao resursa za
inkluzivno obrazovanje u zajednici i redovnim $kolama.

U Priruc¢niku 3 bice vise reci o meduresornoj prirodi inkluzivnog obrazovanja.

Primer iz jedne zemlje: Korak napred u inkluzivhom obrazovanju u Mongoliji™

U Mongoliji se nacionalni program inkluzivnog obrazovanja kreira kroz saradnju Vlade, medunarodnih
nevladinih organizacija, grupa roditelja i donatora, ukljucujuci i Evropsku uniju. Do 1989. godine u zemlji
su postojale ,specijalne 3kole" i ustanove za stalni smestaj korisnika, namenjene deci i odraslim osobama
sa smetnjama u razvoju, koje su ispunjavale njihove osnovne potrebe, ali im nisu omoguéavale da
ostvaruju druga prava, kao $to je pravo na ukljucivanje u drustvo. Usled odredenih politickih i ekonomskih
promena, ,specijalne $kole” i ustanove su se morale zatvoriti, $to je otvorilo prostor za novi pristup.
Udruzenje roditelja dece sa smetnjama u razvoju je osnovano 1998. godine kako bi zagovaralo i zastitilo
prava dece sa smetnjama u razvoju. UdruZenje je realizovalo niz aktivnosti, uklju¢ujuci analizu politika,
radionice o inkluzivnom obrazovanju na kojima se ucilo od drugih zemalja, rad sa Ministarstvom prosvete
na reformi politike i izmeni prakse, kao i utvrdivanje raznih usluga podrske koje su bile potrebne da bi

se deca sa smetnjama u razvoju osposobila za ukljucivanje u obrazovanje. Programi podrske u zajednici
su takode bili sastavni deo celokupne strategije, sa uslugama rane identifikacije, lecenja i podrske u
centrima u lokalnoj zajednici. Ministarstvo prosvete je 2003. godine formiralo Odeljenje za inkluzivno
obrazovanje i Odbor za sprovodenje programa u saradnji sa ministarstvima nadleznim za zdravstvo,
socijalnu zastitu i rad. U pocetku je inkluzivno obrazovanje promovisano na pred3kolskom nivou, ali je u
kasnijoj fazi obuhvacen i osnovnoskolski nivo. Kao rezultat svih ovih napora, hiljade dece sa smetnjama u
razvoju ukljuceno je u predskolske ustanove, a nastavnici su obuceni za primenu inkluzivnih pristupa.
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Inkluzivno obrazovanje nije sporedno, ve¢ klju¢no pitanje od kog
zavise ostvarivanje kvalitetnog obrazovanja za sve ucenike i razvo;

inkluzivnijih drustava.

U tabeli u nastavku porede se osnovne karakteristike tradicionalnog pristupa, koji moze obuhvatati i

integraciju, i inkluzivnog pristupa.

Tradicionalni pristup (koji moze da
obuhvata i integraciju)

Inkluzivni pristup

e Usredsredenost na ucenika

e Struénjak procenjuje ucenika

« Dijagnosti¢ki / preskriptivni programi

* Rasporedivanje u odgovarajuci program
e Potrebe ,specijalnih® ucenika

* Izmene/prilagodavanje predmeta

» Korist od integracije za ucenike sadrugadijim
potrebama

e Strucna, specijalizovana ekspertiza i
formalna podrska

» Tehnicke intervencije (specijalna nastava,
terapija)

¢ Usredsredenost na odeljenje

* Ispituju se faktori izvodenja nastave / ucenja
¢ Re3avanje problema putem saradnje

¢ Strategije za nastavnike

e Okruzenje u redovnim odeljenjima je
prilagodljivo i podrzavajuce

¢ Prava svih u¢enika
¢ Menjanje 3kole
» Korist za sve u¢enike od uklju¢ivanja svih

* Neformalna podrska i ekspertiza od
nastavnika u redovnoj skoli

« Kvalitetna nastava za sve

Porter (1995): Poredenje tradicionalnog i inkluzivnog pristupa,” ukazuje na razlike u razumevanju i odgovoru na
obrazovne potrebe, zasnovanih s jedne strane na medicinskom modelu a s druge na socijalnom modelu odnosa

prema osobama sa smetnjama u razvoju.

U sledeéim odeljcima se navodi zasto je inkluzivno obrazovanje vazno, kako mozete klju¢nim donosiocima
odluka izloZiti argumente u korist inkluzivhog obrazovanja, a daju se i uvodne smernice kako realizovati

inkluzivno obrazovanje.
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Da biste saznali viSe, procitajte sledece:

¢ UNICEF-ova onlajn baza podataka o inkluzivnom obrazovanju, koja sadrzi veoma opseznu
zbirku resursa: www.inclusive-education.org.

e The Right of Children with Disabilities to Education: A Rights-Based Approach to Inclusive
Education. UNICEF, 20712
http://www.unicef.org/ceecis/IEPositionPaper_ENGLISH.pdf

e Enabling Education Network: http://www.eenet.org.uk

e UNESCO-ov veb sajt o inkluzivnom obrazovanju:
http://www.unesco.org/new/en/education/themes/strengthening-education-systems/inclusive-
education/

e UNESCO Embracing Diversity: Toolkit for Creating Inclusive Learning-Friendly Environments:
http://www.unescobkk.org/education/inclusive-education/resources/ilfe-toolkit/

e International Disability Alliance Position Paper on Inclusive Education:
http://www.internationaldisabilityalliance.org/en/ida-position-papers-and-statements

e Handicap International Policy Paper Inclusive Education:
http://www.hiproweb.org/uploads/tx_hidrtdocs/PPOSIE.pdf

e Inclusive education: where there are few resources, S. Stubbs Oslo, Norway, 2008:
http://www.eenet.org.uk/resources/docs/IE%20few%20resources%202008.pdf

Beleske
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IV. Zasto je vazno inkluzivno obrazovanje:
argumenti u korist inkluzije

Kljuéne tacke

e Inkluzivno obrazovanje doprinosi poboljsanim ishodima ucenja svih ucenika.

e Sva deca koja se obrazuju u inkluzivnom okruZenju mogu da imaju koristi u socijalnom smislu.

e Inkluzivno obrazovanje moze da bude isplativo.

Poboljsani ishodi ucenja za sve - OBRAZOVNA opravdanost

Inkluzivno obrazovanje pruza svoj deci obrazovne koristi koje se postizu uvodenjem velikih promena u
nacin planiranja, sprovodenja i evaluacije procesa obrazovanja. Inkluzivne $kole, u koje su uklju¢ena deca
sa smetnjama u razvoju i druge grupe dece u nepovoljnom poloZaju, dovode do poboljsanja kvaliteta
obrazovanja zato $to je obrazovanje vise usmereno na dete i postizanje dobrih ishoda uc¢enja za svu decy,
ukljucujudi i decu sa drugacijim spektrom moguénosti.”

Istrazivanje je pokazalo da deca sa smetnjama u razvoju, ukljucujuéi decu sa smetnjama u uéenju, postizu
bolje ukupne rezultate u pogledu uspeha i vladanja u redovnim skolama’ nego $to je to slucaj sa njihovim
vrénjacima sa sli€nim smetnjama u razvoju koji se obrazuju u izdvojenim odeljenjima.” Isto tako, kada
nastavnici znaju kako da ukljute decu sa smetnjama u razvoju, povecavaju se nivo i standard ucenja za decu
sa smetnjama U razvoju, kao i nivo u¢enja za uc¢enike bez smetnji u razvoju.”

Sva deca imaju koristi, a posebno deca sa neuobicajenim obrascima ucenja, zato §to svako dete radi na
individualnim ciljevima dok je sve vreme u grupi sa drugim ucenicima istog uzrasta. Generalno gledano,
inkluzivno obrazovanje daje deci sa smetnjama u razvoju pristup nastavnom planu i programu’® koji je
sveobuhvatniji od onog kakav je obi¢no dostupan u ,specijalnim 3kolama"“ gde ,postojanje takozvanih
specijalizovanih pedagoga dodatno marginalizuje i iskljuuje decu sa smetnjama u razvoju.”” Osim toga,
u inkluzivnim odeljenjima se obi¢no mnogo vise vremena posvecuje samoj nastavi nego $to se to ¢ini u
posebnim obrazovnim ustanovama.”®

Sirenjem spektra $kolske populacije, nastavnici, nenastavno osoblje i kompletno $kolsko osoblje imaju
koristi od inkluzivhog obrazovanja. Skola koja ukljucuje sve uc¢enike razvija inkluzivniji kolski etos u kojem
odrasli u¢e jedni od drugih, a uce i od svojih u¢enika. Ako je skolsko osoblje svesnije moguénosti sve dece,
veca je verovatnoca da ¢e obezbediti da se nastava i u¢enje zasnivaju na visokim oc¢ekivanjima, stvarajuéi
krug uspeha koji se sam osnazuje.

Dobrobit za svu decu - SOCIJALNA opravdanost

Inkluzivno obrazovanje obezbeduje da sva deca budu u stanju da zajedno Zive, uce i igraju se. Ono svoj
deci pruza moguénost da uce o0 moguénostima, talentima, licnostima i potrebama druge dece i da ih
prihvate. Takode im omogucuje da razviju vazne odnose i prijateljstva koji im pomazu da razviju socijalne
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kompetencije’® i veru u svoju sposobnost interakcije sa drugima i sa svetom oko sebe. Uce da su sva deca
deo njihove zajednice i na taj nacin zajedno razvijaju osec¢anje pripadnosti.

Kada sva deca uce zajedno, dolazi do pozitivnih promena u stavovima u 3kolama i zajednicama u kojima
se $kole nalaze, $to dovodi do toga da deca sa smetnjama u razvoju budu manje stigmatizovana i bolje
ukljucena u drustvo.®° Jedna studija je pokazala da su nezavisnost i socijalne vestine sli¢ne ili bolje kod
ucenika sa umerenim i te3kim smetnjama u razvoju u inkluzivnom okruZenju nego kod takvih uc¢enika u
izdvojenim odeljenjima.®!

Ono $to je jasno u ovom slucaju jeste da sva deca uce o toleranciji, prihvatanju razlika i uvazavanju
razli¢itosti,®? kao i da uce o iskustvu Zivota sa smetnjama u razvoju. Osim toga, deca sa smetnjama u
razvoju koja su se Skolovala zajedno sa svojim vrinjacima imaju mnogo vecée $anse da postanu produktivni
¢lanovi drustva.®®

Isplativa je - EKONOMSKA opravdanost

Postoje snazni ekonomski argumenti u korist inkluzivnog obrazovanja, posebno u vezi sa smanjenjem
siromastva i manjim tro3kovima obrazovanja.

Smanjenje siromastva: Nedostatak adekvatnog obrazovanja i dalje je glavni faktor rizika od siromastva i
iskljucivanja za svu decu, bilo da imaju smetnje u razvoju ili ne. Medutim, usled nedostatka obrazovanja rizik od
siromastva moze da bude veci za decu sa smetnjama u razvoju nego za decu bez smetnji u razvoju. Gotovo
je sigurno da ¢e deca sa smetnjama u razvoju koja su isklju¢ena iz obrazovanja biti dugoro¢no i doZivotno
siromasna. Ona gotovo neizbezno postaju, u ekonomskom smisly, teret za drustvo i porodice. Prema nalazima
Svetske banke, ,smetnje u razvoju su povezani sa dugoro¢nim siromastvom, u smislu da deca sa smetnjama
U razvoju imaju manje $anse da steknu ljudski kapital koji ¢e im omoguditi da zarade vecée prihode®* Opste
je poznato da, kada osobe sa smetnjama u razvoju ne ucestvuju u ekonomiji, tada dolazi do gubitka u bruto
domacem proizvodu (BDP). Kako bi se dobila predstava o razmerama uticaja smetnji u razvoju na smanjenje
svetske proizvodnje i prinoda, jedan istrazivac je procenio gubitak BDP-a prouzrokovan smetnjama u razvoju
tako $to je ekstrapolirao rezultate studije o gubitku BDP-a usled smetnji u razvoju u Kanadi. Procenjeni raspon
za gubitak BDP-a usled smetnji u razvoju na svetskom nivou iznosio je izmedu 1,71 2,23 biliona americkih
dolara godinje, sto je izmedu 5,35 i 6,97 procenata ukupnog svetskog BDP-a.85 Vazno je prepoznati da sva
deca, ukljucujuci i decu sa smetnjama u razvoju, doprinose drustvu i da nisu teret za drustvo. Obezbedivanje
kvalitetnog inkluzivnog obrazovanja dugoro¢no moze da smaniji zavisnost od drzave i podstakne razvoj njihovog
potencijalnog ekonomskog kapaciteta.

Primer jedne od zemalja: Banglades

U jednoj studiji je procenjeno da je usled nedostatka skolovanja i nemoguénosti zaposljavanja, kako
osoba sa smetnjama u razvoju tako i njihovih staratelja, izgubljen prihod u iznosu od 1,2 milijardi
americkih dolara godignje ili 1,7 procenata BDP-a.8¢

TroS$ak obrazovanja: prema UNESCO-u ,inkluzivne Skole koje pruzaju delotvorno obrazovanje svim svojim
ucenicima isplativije su sredstvo obrazovanja za sve.®” U izvestaju OECD-a iz 1999. godine procenjeno je
da su prosecni troskovi skolovanja dece u posebnim obrazovnim ustanovama sedam do devet puta veéi od
Skolovanja dece sa smetnjama u razvoju U okviru redovnog obrazovanja.f® Novije OECD-ovo istraZivanje

je pokazalo da troskovi ,specijalnog obrazovanja“ po glavi stanovnika iznose oko 2,5 puta vise od troskova
redovnog obrazovanja. Ova razlika je uglavnom zbog plata, jer odnos broja nastavnika i u¢enika vise ide u
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prilog u¢enicima sa smetnjama u razvoju. U inkluzivnim $kolama ovaj broj je dvostruko maniji, iako postoje
znatne razlike izmedu zemalja.®® Ovo istraZivanje pokazuje da se sa manje novca mogu osnivati i odrzavati
kole u kojima se sva deca zajedno $koluju, 3to je bolje od uspostavljanja kompleksnog sistema sa razlicitim
vrstama 3kola specijalizovanim za razli¢ite grupe dece.

Da biste saznali viSe, procitajte sledece:

*  Together we learn better: Inclusive Schools Benefit All Children.

e Every Child Strengthens the Literate Community.

Beleske

O finansiranju inkluzivnog

obrazovanja vise informacija ¢e biti
u priru¢niku 8 iz ove serije.
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V. Kako dostici inkluzivno obrazovanje?

Ovaj odeljak uvodi nas u to kako napredovati ka inkluzivnom obrazovanju za sve i daje kratak pregled tema
koje su predmet ostalih priru¢nika iz ove serije, ukljucujudi razliCite aspekte i sistemske pristupe za jacanje
inkluzivhog obrazovanja.

U praksi, inkluzivno obrazovanje podrazumeva pruzanje svrsishodnih prilika za u¢enje svim ucenicima

u okviru redovnog obrazovnog sistema. U idealnom smislu, inkluzivno obrazovanje omogucava deci sa
smetnjama u razvoju i deci bez smetnji u razvoju da pohadaju nastavu u istim redovnim odeljenjima u
lokalnoj skoli, uz dodatnu, individualnu podrsku, po potrebi. Za to su potrebna i fizicka prilagodavanja (npr.
rampe umesto stepenica, dovoljno Siroka vrata za invalidska kolica, itd), kao i nastavni plan i program
usmeren na dete, u kojem je predstavljen Citav spektar razli¢itih ljudi koji postoje u drustvu (a ne samo
osobe sa smetnjama u razvoju).*°

Kako bi se sva deca ukljucila u inkluzivno obrazovno okruzenje, potrebno je promeniti sistem, a ne dete. U
ovom dijagramu su prikazane oblasti koje treba menjati kako bi se dostigla $kola koja je bolja za sve:®

Pozitivni
stavovi

nastavnika
Alternativne Nastavni

metode plan i program
obrazovanja usmereni na
nastavnika dete

Odgovarajuca Fleksibilne
nastavna Bolja 3kola
sredstva za sve
i oprema

nastavne
metode

Uklju¢enost Nema osipanja
roditelja ucenika niti
i zajednice ponavljanja
Nastavnici i razreda
kole sa jakom
podrskom

Konceptualni okvir za promovisanje prava na inkluzivno obrazovanje

Pristup zasnovan na principu postovanja ljudskih prava zahteva vise od ,rutinskih aktivnosti®, a posve¢enost
inkluzivnom obrazovanju podrazumeva trodimenzionalni pristup. To zahteva razumevanje inkluzije kao
pristupa obrazovanju za svu decu koji ukljucuje:

» Qbrazovne politike i strategije kojima se promovise pravo na pristup obrazovanju.

e Pravo na kvalitetno obrazovanje.

» Postovanje prava u okviru obrazovnog okruzenja.
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U skladu sa tri navedena principa, sveobuhvatne obaveze vlade mogu se iskoristiti za izradu jasnog konceptualnog
okvira kojim se definide postizanje ciljeva obrazovanja za sve u okviru inkluzivnog pristupa i obezbedivanje da deca
sa smetnjama u razvoju dobiju moguénosti da ostvare svoje pravo na obrazovanje.

Pored toga, ovaj pristup treba podrzati Sirokim strateskim opredeljenjem na nivou Citave vlade kako bi se
stvorilo okruzZenje potrebno za ostvarivanje prava dece sa smetnjama u razvoju.®?

Posebni zakoni, politike, procesi i pomo¢ za uvodenje
i odrzivost inkluzivnog obrazovanja

Pravo na
pristup

Pravo na
kvalitetno
obrazovanje

Pravo na obrazovanje

x

Sveobuhvatno ulaganje vlade u sistem, strukture
i procese kojima se podrzava inkluzivno obrazovanje
93

Ovo su neki od primera strategija za ostvarivanje prava na kvalitetno inkluzivno obrazovanje:

Kreiranje zakonodavne osnove koja omogucuje unapredenje prava na pristup kvalitetnom inkluzivnom
obrazovanju. To obuhvata ratifikovanje i sprovodenje Konvencije o pravima osoba sa invaliditetom i
Konvencije o pravima deteta, te obezbedivanje da nacionalno zakonodavstvo, a posebno zakoni koji
reguli$u oblast obrazovanja, bude u skladu sa ovim konvencijama.

Primer: UNICEF je 2013. godine, u Bivsoj Jugoslovenskoj Republici Makedoniji, pomogao Vladi da izradi
i usvoji novi zakon o ranom razvoju deteta i 27 novih podzakonskih akata koji predstavljaju zakonsku

i strate3ku osnovu za univerzalan pristup moguénostima kvalitetnog uc¢enja u detinjstvu za svu decu,
ukljuéujuéi decu sa smetnjama u razvoju.

Primer: U Vijetnamu je UNICEF pomogao Vladi da poboljsa zakonsku i regulatornu osnove za
unapredenje prava dece sa smetnjama u razvoju. UNICEF je podrzao izradu nacionalnog Zakona

0 osobama sa smetnjama u razvoju, koji je na snazi od 2011. Uz UNICEF-ovu pomo¢, izdata su dva
cirkularna obavestenja Vlade relevantna za obrazovanje dece sa smetnjama u razvoju, a u skladu sa
njima prosiren je uzrast dece sa smetnjama u razvoju koja se upisuju u prvi razred, i dogovoreni propisi
koji regulisu rad centara koji pruzaju podrsku razvoju inkluzivhog obrazovanja za decu sa smetnjama u
razvoju. Vlada je takode izdala cirkularno obavestenje kojim omoguéuje skolama da traze sredstva za
podrsku inkluzivnom obrazovanju za decu sa smetnjama u razvoju. UNICEF trenutno pomaze u izradi
jednog drugog meduresornog cirkularnog obavestenja o politikama namenjenog nastavnicima koji rade
sa decom sa smetnjama U razvoju.
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Izrada planova / politika obrazovnog sektora koji ukljucuju decu sa smetnjama u razvoju i promovisu
inkluzivnu prirodu obrazovnog sistema. Obezbedivanje kapaciteta, resursa i rukovodenja u sprovodenju
inkluzivnih planova obrazovnog sektora. Obezbedivanje pristupacnih nastavnih planova i programa,
obrazovnih materijala, nastavnih procesa i ocenjivanja za decu sa smetnjama u razvoju.

Primer: U najnovijem Planu razvoja obrazovnog sektora (2008-2017) u Tanzaniji, jasno se iznosi
namera da se medu ucenicima podstie ,0secaj samopouzdanja i velikog postovanja svih ljudi

bez obzira na njihovu rasu, pol, mesto stanovanja i smetnje u razvoju.“ Na putu ka poboljsanom
pristupu kvalitetnom osnovnom obrazovanju, prioritet ima aktivnost kojom se jaca ,pruzanje znanja i
strukovnih vestina deci koja nisu u sistemu obrazovanja, osetljivim grupama (osobama sa smetnjama
u razvoju, deci bez roditeljskog staranja, osobama koje Zive sa HIV/AIDS-om, starijim osobama,
mladim majkama, nepismenim osobama, itd), mladima i odraslima, Zenama i muskarcima, u
seoskim i gradskim sredinama.“ Jedan od ciljeva osnovnog obrazovanja jeste upucivanje vaspitaca

u predskolskim ustanovama na pedagogiju usmerenu na dete, ukljucujuéi odgovarajuce prakse za
devojcice i decu sa smetnjama u razvoju. Takode se navodi da ,kad god je to moguce, sva deca sa
drugadijim obrazovnim potrebama treba da dobiju obrazovanje u ,redovnim* odeljenjima u ,redovnim*
gkolama: ovaj inkluzivni pristup zahteva da nastavnici budu adekvatno obuceni, kao i da $kolske
zgrade budu prilagodene deci sa smetnjama u razvoju i da se, kada je to potrebno, podiZe svest u
zajednici.®*

Pobolj$anje podataka o smetnjama u razvoju i obrazovanju i razvijanje odgovornosti za akciju. Jacanje
Informacionog sistema upravljanja u obrazovanju (EMIS) radi prikupljanja pouzdanih, objektivnih podataka,
rasc¢lanjenih po vrstama smetnji u razvojy, invaliditeta i oste¢enja, kao i radi izvestavanja o podacima o
pristupacnosti i inkluzivnosti 3kolskog sistema, za potrebe planiranja obrazovanja.

Primer: kancelarija sedista UNICEF-a je izradila vodi¢ o EMIS-u koji uklju¢uje smetnje u razvoju i koji ¢e
biti testiran u tri zemlje u kojima UNICEF sprovodi program tokom 2014. i 2015. godine, kako bi se EMIS
ojacao u cilju boljeg prikupljanja podataka o deci sa smetnjama u razvoju i pristupacnosti obrazovnog
okruZenja i izvestavanja o tim podacima.

Primer: u Gani je Odeljenje za specijalno obrazovanje, uz UNICEF-ovu podrsku, izradilo Instrument

za pracenje inkluzivnog obrazovanja, kako bi pratilo 3kole i pomoglo im da procene i pobolj$aju svoje
razumevanje inkluzivnog obrazovanja. Odrzane su obuke za sluzbenike iz 12 okruga i 100 okruznih
supervizora i predstavnika, a na kraju je rezultat inicijative bilo povecanje procenta ispunjenih standarda
Skole po meri deteta: sa 14 na 20 u tri severne regije u 2013. godini.

Prilagodavanije i postizanje pristupaénosti $kola, uéionica i drugih obrazovnih okruZenja za sve.
Uvodenje obaveze da se primenjuju kriterijumi pristupacnosti i univerzalnog dizajna za svako
projektovanje, izgradnju ili opremanje obrazovne infrastrukture, uz obezbedivanje pristupacnih
obrazovnih materijala i relevantnih i odgovarajuce asistivne tehnologije i pomagala, kako bi se
promovisao pristup procesu ucenja.

Primer: u nacionalni program za razvoj $kola za period 2004-2009. godine, Vlada Uzbekistana ukljucila je
obavezu u pogledu fizicke pristupacnosti, obezbedivanja rampi i ostalih karakteristika fizicke pristupacnosti
za sve skole. Rezultat je bio mnogo vedi broj skola opremljenih za inkluziju sve dece, $to je bilo postignuto
kako renoviranjem starijih zgrada tako i izgradnjom novih, uz uklju¢ivanje zahteva inkluzije u planove.

Primer: Vlada Hrvatske je adaptirala starije 3kole i ocenila njih 200 kao $kole ,bez prepreka.“ UNICEF
radi sa lokalnim zajednicama u Hrvatskoj kako bi ih osnazio da koriste resurse za uvodenje vise
elementa fizicke pristupacnosti u $kole u svojim zajednicama.
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Afirmativne akcije v cilju pruzanja podrske i prilagodavanja za svu decu kako bi ucila na ravnopravnoj
osnovi u redovnom obrazovnom sistemu.

Primer: Rumunija je formirala budZete na lokalnom nivou, iz kojih se izdvajaju sredstva za posebne
infrastrukturne projekte, $to je dovelo do lokalizovanog finansiranja $kola i okruzima omogudilo da
finansiraju sopstvene projekte. U Vijetnamu je vlada je izdala cirkularno obavestenje kojim omogucuje
skolama da traze sredstva za podrsku inkluzivnom obrazovanju za decu sa smetnjama u razvoju.

Omoguéavanje obrazovanja buduéih nastavnika. Postarati se da dovoljan broj nastavnika bude obucen
za izvodenje nastave u inkluzivnom okruZenju uz stalnu podriku, mentorski rad i pra¢enje. Obezbediti da
programi za obrazovanje nastavnika obuhvate obrazovanje za decu sa smetnjama u razvoju kao sastavni
i multidisciplinarni deo nastavnog plana i programa za obrazovanje nastavnika i promovisati nastavu

za SVE ucenike (ukljucujuci i one sa smetnjama u razvoju), kao i opste i specificne potrebe, u obliznjim/
redovnim 3kolama.

Primer: UNICEF je u Ugandi 2013. godine podrzao obuke ,trening trenera® koji ¢e kasnije svojim
kolegama nastavnicima prenositi znanje o metodici nastave prilagodene smetnjama u razvoju. Obuci je
prisustvovalo 180 nastavnika.

Primer: U Ruandi je UNICEF radio sa lokalnim organima na izradi Priruénika za aktivno poducavanije i
ucenje sa posebnim sadrzajem o inkluzivnom obrazovanju, koji je uveden u sve ustanove za obrazovanje
nastavnika u zemlji. Uporedo je podrzana obuka nastavnika u izabranim 3kolama po meri deteta kako

bi se ukljucila deca sa smetnjama u razvoju, a nastavnici su obucavani kako da primene participatorne
nastavne metode i tehnike, i tako stvore podsticajno obrazovno okruzenje.

Obuka nastavnika o inkluzivnom obrazovanju

Studije pokazuju da su nastavnici i direktori 3kola koji su pohadali obuku o inkluzivnom obrazovanju
imali pozitivnije stavove i poglede naklonjenije inkluziji nego $to je to bio slu¢aj sa njihovim kolegama
koji nisu pohadali nikakvu obuku. Pored toga, oni koji su imali konkretno iskustvo inkluzije imali su i
pozitivnije stavove.®®

Promovisanje horizontalne razmene znanja i podrske.

Primer: u Srbiji, Mreza podrske inkluzivnom obrazovanju uklju¢uje nastavnike prakticare za sve razrede,
kao i partnere iz civilnog drustva koji se bave pruzanjem usluga podrske deci, kako bi se obezbedilo
efikasno pruzanje usluga i transfer znanja i iskustava medu svim zainteresovanim stranama.®®

Koordinisanje usluga medu sektorima kako bi se dete podrzalo da ucestvuje u skoli.

Primer: u Jermeniji je medusektorska radna grupa za decu sa smetnjama u razvoju radila na
redefinisanju smetnji u razvoju u skladu sa CRPD-om, a sada nastoji da osavremeni usluge i izda
preporuke za usluge podrike kojima se podsti¢u i motivisu deca sa smetnjama u razvoju i njihove
porodice da pohadaju inkluzivne $kole. Da biste saznali vide, pogledajte:
http://www.unicef.org/armenia/.

Jacanje partnerstava. Radite na razli¢itim nivoima i sa razli¢itim zainteresovanim stranama kako biste se
suprotstavili stavovima koji jaCaju i podrzavaju diskriminaciju i tako eliminisali stigmu i negativne percepcije.
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Primer: u Crnoj Gori, kampanja ,Govorimo o moguénostima“ okupila je vise od 100 domacih
organizacija, ukljucuju¢i predsednika i premijera, kao i decu sa smetnjama u razvoju i njihove porodice,
koji su se suprotstavili tradicionalnim i kulturolo3kim stavovima koji predstavljaju prepreku pravednosti i
inkluziji. Za vide informacija o kampaniji pogledati:

http://www.unicef.org/montenegro/15868.html.

Promovisanje inkluzivnih programa za rani razvoj i u¢enje u detinjstvu. Bavedi se intenzivno inkluzivnim
obrazovanjem, UNICEF je tokom 2013. godine u Jermeniji blisko saradivao sa jermenskom vladom

na ukljucivanju komponente ranog razvoja u detinjstvu. Programom je podrzan razvoj individualnih
obrazovnih planova za decu sa smetnjama u razvoju, uspostavljanje usluga podréke za porodice i
transformisanje internata za decu sa smetnjama u razvoju. UNICEF je pomogao Ministarstvu rada da
napravi model za utvrdivanje smetnji u razvoju (za procenu ispunjenosti kriterijuma za usluge i davanja) i
pokrenuo kampanju zasnovanu na kvalitativnoj proceni percepcija i stavova prema deci sa smetnjama u
razvoju.

Primer: u Egiptu se snazan akcenat stavlja na uklju¢ivanje dece sa smetnjama u razvoju u okviru
inicijativa za $kole po meri deteta, kao i na redovnu i $iru primenu ove inicijative sa naglaskom na
standarde kvaliteta za predskolsko obrazovanje i obrazovanje u zajednici.

Inkluzivni centar za rani razvoj deteta®

Inkluzivni centar za rani razvoj deteta , Little Rock“ osnovan je 2003. godine u Kiberi, jednom od
najvecih africkih sirotinjskih kvartova u Najrobiju, u Keniji. Osnovan je da pomogne odredenom broju
dece koja ne sti¢u osnovne vestine potrebne za upis u osnovnu $kolu, a koncipiran prema nacelima
inkluzivnog pristupa; iz centra je kasnije nastala i inkluzivna zajednica. Bavi se decom uzrasta do 8
godina, a oko jedne tre¢ine u¢enika ¢ine deca sa smetnjama u razvoju. Grupa podrike za roditelje
pomaze da se poboljsa razumevanje smetnji u razvoju i porodicama pruza podrsku u pristupu
zdravstvenoj zastiti i mogucénostima zaposljavanja. Podrika koju , Little Rock” pruza deci i porodicama
ne zavrdava se kada deca zavrse Skolu za rani razvoj deteta, ve¢ i dalje imaju pristup biblioteci centra,
dobijaju pomo¢ u ucenju posle skolskih ¢asova i ucestvuju u sportskim i kreativnim aktivnostima. Od
2006. godine medunarodna nevladina organizacija AbleChildAfrica partnerski saraduje sa centrom
,Little Rock” kako bi se obezbedila finansijska podrska, razvoj kapaciteta kroz mentorstvo i obuku, kao
i podrska u upravljanju kojom se pomaze ¢lanovima odbora. Procitajte neke od studija sluGaja centra
,Little Rock” na njihovom sajtu:_

http://ablechildafrica.org/our-partners/littlerock /educlr/

Zagovaranje ideje pred Ministarstvom obrazovanja da jedno ministarstvo i obrazovni sistem budu
odgovorni za obrazovanje sve dece, ukljuCujuéi decu sa smetnjama u razvoju.

Primer: u avgustu 2009. godine, Ministarstvo prosvete i nauke Republike Srbije usvojilo je inovativan
Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, jedinstven u balkanskom regionu, jer je
predstavljao zakonsku osnovu za sistem inkluzivnog obrazovanja. Novi zakon je podrzao upis sve dece u
okviru redovnog 3kolskog sistema.®

Promovisanje utesca dece. Ukljucite decu sa smetnjama u razvoju u proces dono3enja odluka i
obezbedite da u sisteme upravljanja $kolom budu uklju¢ene odredbe za delotvorno ucéesée dece sa
smetnjama u razvoju, njihovih roditelja, organizacija osoba sa invaliditetom i zajednica.
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Primer: kao $to je prethodno pomenuto, sastavni deo kampanje ,Govorimo o moguénostima®
sprovedene u Crnoj Gori, bilo je u¢escée i rukovodenje dece i mladih sa smetnjama u razvoju i njihovih
porodica u svim aspektima planiranja i sprovodenja kampanje.®®

lako je debata o inkluzivnom obrazovanju nesumnjivo imala znacajnu ulogu u podizanju svesti o obrazovanju
dece sa smetnjama u razvoju, vazno je zapamtiti da inkluzivno obrazovanje nije filozofija ili obrazovni pristup
namenjen iskljuCivo deci sa smetnjama u razvoju. Inkluzivno obrazovanje je pristup koji ima sustinski znacaj
za ostvarivanje prava na obrazovanje za svu decu, posebno za marginalizovane grupe, kao $to su devojcice
ili deca iz autohtonih zajednica.

Zapamtite da inkluzivno obrazovanje nije filozofija ili obrazovni
pristup namenjen iskljucivo deci sa smetnjama u razvoju. Inkluzivno

obrazovanje ima sustinski znacaj za ostvarivanje prava na obrazovanje
za SVU decu.

Deca sa smetnjama u razvoju nisu jedina isklju¢ena grupa, niti ona sama ¢ine homogenu grupu. Ona se mogu
snaznije identifikovati sa nekim drugim aspektima svog celokupnog identiteta, kao $to je rod, ekonomski status
ili etnicka pripadnost, ili sa kombinacijom tih elemenata. Pripadnost jednoj od ovih grupa ili vise njih znatno
povecava njihovu osetljivost, a re3avanje pitanja prava na obrazovanje iziskuje da se takva videstruka osetljivost
uzme u obzir™° Korisno je ukoliko smetnje u razvoju shvatimo kao jedno od mnogih pitanja razlicitosti i
diskriminacije, a ne kao izolovan oblik isklju¢ivanja, a inkluziju kao strategiju za reSavanje pitanja svih oblika
iskljucivanja i diskriminacije!®" ,Inkluzivno obrazovanje* predstavlja pomak od intenzivnog bavljenja odredenom
grupom do usredsredivanja na prevazilazenje prepreka ucenju i u¢e3¢u. 1%

Iskustvo iz sredina koje ne raspolazu velikim resursima
poka?UJe .da na.sta'vnlu mogu dg budp puni ent.uzuazm.a Inkluzija je najpre odluka,
u vezi sa inkluzivnim obrazovanjem, jer smatraju sebe i

svoje zajednice ,snalazljivima“ i primenjuju pristup nastavi a tek onda postaje praksa.
zasnovan na resavanju problema, ne ocekujuéi detaljna

uputstva ili plan od vigih instanci®® Na primer, jedno

iskustvo iz Lesota je pokazalo da nastavnici imaju snazno osecanje hris¢anske duznosti i odgovornosti
prema zajednici, koje su stavili ispred individualnog razvoja, i to ih je motivisalo da intenzivno rade na tome
da obezbede da ucenici sa smetnjama u razvoju budu uklju¢eni, uprkos nedostatku resursa i prevelikom
broju u€enika.®* Do pomaka od negativnog ka pozitivnom stavu obi¢no dolazi onda kada nastavnici shvate
da deca sa smetnjama u razvoju mogu i imaju pravo da uce. Tada nastupa snazno osecanje duznosti ili
moralne odgovornosti.

Inkluzija nije nova ideja. Inkluzivne zajednice postoje vekovima unazad.

Na primer, obrazovanje autohtonih zajednica u Africi je bilo i jo$ uvek

je inkluzivno.1®®

U priruénicima 9 i 14 iz ove serije bic¢e reci o inkluzivnom predskolskom vaspitanju i obrazovanju,
pristupu 3koli i obrazovnom okruzenju, nastavi i pedagogiji usmerenoj na dete, angaZovanju zajednice,
kao i o planiranju, pracenju i evaluaciji.
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VI. Kontekstualizovanje inkluzivnog
obrazovanja u okviru Misije UNICEF-a

Klju(:ne tacke

e Inkluzivno obrazovanje je u samoaoj srzi UNICEF-ove misije i agende pravednosti i je cilj
ostvarivanje prava sve dece.

e Inkluzivno obrazovanje je u skladu sa UNICEF agendom u vezi sa smetnjama u razvoju, a i
Jedno i drugo je u skladu sa pristupom zasnovanim na principu postovanja ljudskih prava i
okvirom inkluzivnog razvoja.

o Inkluziia je kljuéna komponenta Skole po meri deteta i Strateskog plana za period 2014-2017
godine (Ishod br. 5).

Inkluzivno obrazovanije je u samoj srzi UNICEF-ove vizije o izgradnji sveta u kojem svako dete mozZe da
odraste zdravo, obrazovano i bezbedno i da ostvari svoj puni potencijal. To se jasno navodi u UNICEF-ovoj
misiji koja glasi: ,UNICEF je od Generalne skupstine Ujedinjenih nacija dobio mandat da zagovara zastitu
prava deteta, da pomogne da se zadovolje osnovne potrebe dece i da se povecaju $anse kako bi dostigli
svoj puni potencijal.'°®

U skladu sa misijom i usmereno3¢u organizacije na pravednost, koja dopire i do onih koji su najvise
marginalizovani, UNICEF ima mandat da podrzi vlade drZava i partnere iz civilnog drustva da ostvare prava
sve dece, ukljucujudi i decu sa smetnjama u razvoju. U obrazovanju, to konkretno znaci da svi programi
moraju da svakom detetu obezbede pristup i kvalitetan proces ucenja u inkluzivnom okruzenju. U tom
smislu, inkluzivno obrazovanje je u centru UNICEF agende kao deo Ishoda br. 5 iz Strateskog plana za
period 2014-2017, koji ukljucuje pokazatelje u kojima se konkretno navode inkluzivno obrazovanje i deca sa
smetnjama u razvoju.

U ovom odeljku govorimo o tome kako se inkluzivno obrazovanje uklapa u UNICEF agende za smetnje u
razvoju i obrazovanje.

UNICEF agenda za smetnje u razvoju

Zastita prava dece sa smetnjama u razvoju nije nova tema za UNICEF. Ona je sastavni deo nasih programa
od stupanja na snagu Konvencije o pravima deteta. Taj rad je dobio dodatan zamajac kad je usvojena
Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom.'%”

UNICEF koristi termin ,smetnje u razvoju” u skladu sa definicijom iz CRPD-a (€lan 1): ,Osobe sa invaliditetomn
su one koje imaju dugorocna fizicka, mentalna, intelektualna ili Culna o3tecenja koja u interakciji sa raznim

preprekama mogu ometati njihovo puno i efikasno ucesée u drustvu na jednakoj osnovi sa drugima.“1°8

Glavni ciljevi agende za smetnje u razvoju su: ukljuGivanje perspektive smetnji u razvoju u sve UNICEF-ove
politike i programe, i u razvojne i u humanitarne akcije, kao i podsticanje liderstva u ostvarivanju prava dece sa
smetnjama u razvoju, i izgradniji kapaciteta osoblja i partnera.!®®
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U radu na pitanjima smetnji u razvoju UNICEF primenjuje pristup zasnovan na principu postovanja
ljudskih prava i okvir za inkluzivni razvoj koji je u skladu sa socijalnim modelom odnosa prema osobama
sa smetnjama u razvoju. UNICEF nastoji da postigne da osobe sa smetnjama u razvoju, ukljucujuéi decu,
adolescente i Zene sa smetnjama u razvoju, ostvare znacajno uc¢escée u svim aspektima UNICEF-ovog
rada (u duhu slogana ,nista o nama bez nas*), i to u svojstvu nosioca svojih prava. UNICEF prepoznaje da
se temelj ravnopravnosti i inkluzije nalazi u licnim stavovima, kao i u stavovima zajednice i drustva. Prema
tome, ulazu se stalni napori da se smanje predrasude, stigme, diskriminacija i negativni stereotipni stavovi
i prakse na nivou pojedinca, sektora i drustva. UNICEF veruje da je za promenu drustvene percepcije

i stavova prema deci sa smetnjama u razvoju neophodna efikasna komunikacija u pogledu razvojnih
intervencija koje ukljucuju zagovaranje, drustvenu mobilizaciju i strategije za promenu ponasanja i drustva.
Takode je prepoznato da pokazivanje i jacanje pozitivnih stavova moze da dovede do najveceg potencijalnog
uticaja, kada su deca izloZena tim stavovima u ranom uzrastu.

Inkluzivno obrazovanije je u skladu sa UNICEF agendom u vezi sa smetnjama u razvoju, a i jedno i drugo je u
skladu sa pristupom zasnovanim na principu po3tovanja ljudskih prava i inkluzivnim okvirom. Oni uvazavaju
pojedince sa smetnjama u razvoju kao nosioce prava i klju¢ne aktere u sopstvenom razvoju, umesto
pasivnih primalaca pomodi, i utvrduju odgovarajuée obaveze drzavnih i nedrzavnih nosilaca obaveza u
pogledu ljudskih prava.

Za vige informacija o UNICEF agendi, pogledaijte http://www.unicef.org/disabilities/ i sledeée video snimke:

e Smetnje u razvoju u Zivotnom ciklusu (video snimak).
»  Glasovi dece (video snimak).
* Qrijentacija 0 smetnjama u razvoju za sve osoblje (video snimak).

UNICEF agenda za obrazovanje

UNICEF definise kvalitetno inkluzivno obrazovanje kao procese i usluge koji omogucavaju svakoj skoli

da radi u interesu svakog deteta i da mu omogu¢i da ostvari svoj puni potencijal. U proteklih 15 godina
pristup ,Skole po meri deteta“ bio je glavno UNICEF-ovo sredstvo za promovisanje, podrzavanje i uvodenje
inkluzivnih, zastitnickih, participatornih i na dete usmerenih 3kola.

Koncept ,Skola po meri deteta“ je jednostavan: skole treba da funkcionisu u najboljem interesu deteta.
Treba da budu osmisljene i vodene tako da omoguce da sva deca uce u bezbednom, zdravom, sigurnom,
stimulativnom i zastiéenom okruzenju."° Pristup ,Skola po meri deteta® je usredsreden na celokupne
potrebe deteta kao ucenika tako da u¢enik moze da razvije svoj puni potencijal. Stalni cilj je da se unapredi
obrazovanje u najboljem interesu deteta sa adekvatno obu¢enim nastavnicima, te da bude podrzano
adekvatnim resursima i odgovaraju¢im fizickim, emocionalnim i drustvenim uslovima za u&enje. , Skola po
meri deteta“ je multiresorni pristup koji uklju¢uje mnoge akcije u drugim oblastima, uklju¢ujuéi zdravstvo,
ishranu, vodu i higijenu i zastitu, kao sveobuhvatni paket intervencija za pobolj3anje pristupa obrazovanju,
kvaliteta i ishoda ugenja. Skola po meri deteta nije model ,istog-pristupa-za-sve* i stoga nacin na koji se
3kole po meri deteta razvijaju i funkcionisu moze da se razlikuje od zemlje do zemlje™

Skole po meri deteta zasnivaju se na ¢etiri kljuéna principa (videti uokvireni tekst), pri éemu je dete stavljeno
u centar svih obrazovnih intervencija. Ovim principom se naglasava da nijedno dete ne treba da bude
isklju¢eno iz obrazovanja zbog svog pola, rase, kulture, jezika, sposobnosti ili socijalnog statusa.™
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Glavni principi $kola po meri deteta:

« Obrazovanje u najboljem interesu deteta. Zastita interesa deteta je najvaznija prilikom
donosenja odluka u obrazovanju.

«  Demokratsko ucesce. Kao nosioci prava, deca i oni koji omogucuju ostvarivanje njihovih
prava treba da ucestvuju prilikom koncipiranja forme i sadrzaja obrazovanja dece.

« Inkluzivnost. Sva deca imaju pravo na inkluzivno obrazovanje. Pristup obrazovanju nije
privilegija koju drustvo daje deci, nego obaveza koje drustvo ispunjava prema svoj deci.

e  Zastita. Sva deca imaju pravo da uce u okruzenju u kojem mogu da razvijaju i dostignu svoj
puni potencijal. Ona imaju pravo da budu zasti¢ena od povredivanja i fizickog i psihickog
maltretiranja.

Inkluzivni sistemi su sistemi koji su razvili $kole zasnovane na ,pedagogiji usmerenoj na dete koja je u
moguénosti da uspesno obrazuje svu decu, ukljucujuéi decu sa visestrukim smetnjama u razvoju. Dobra
strana ovih $kola nije samo njihova sposobnost da obezbede kvalitetno inkluzivno obrazovanje za svu
decu, ved i to $to njihovo osnivanje predstavlja klju¢ni korak u promeni diskriminatornih stavova i kreiranju
zajednica koje prihvataju razli¢itosti, kao i u razvijanju inkluzivnih drustava.“™

Programi koji se odnose na ,Skole po meri deteta“ usredsredeni su na stvaranje promene u &etiri kljuéne
oblasti, a to su: pedagogija (metode izvodenja nastave i uenja); obrazovno okruzZenje (zdravo, bezbedno i
zastitnicko); Skolski etos i veze sa zajednicom; infrastruktura i dizajn.

U sve Cetiri oblasti, inkluzivno obrazovanje se unapreduje kroz, na primer:

* Pedagogija - unapredenje obrazovanja buducih nastavnika za primenu metoda usmerenih na dete i
obezbedivanje da izvodenje nastave i u¢enje budu prilagodeni potrebama svakog pojedinacnog deteta.

» QObrazovno okruZenje - uvesti mere zastite od zdravstvenih i bezbednosnih rizika i spreciti nasilje nad
decom, nasilni¢ko ponasanje i telesno kaznjavanje.

« Skolski etos i veze sa zajednicom - stvarati veze sa roditeljima i zajednicom kako bi se doprlo do dece
koja nisu u sistemu obrazovanja i omogucilo njihovo upisivanje u $kolu; angaZovati roditelje u organima
nadleznim za upravljanje $kolom; promovisati $kolsko okruzenje u kojem se postuju sva deca, itd.

 Infrastruktura i dizajn - zagovarati i promovisati dizajn i arhitektonska resenja za 3kole po meri deteta
kojima se obezbeduje bezbedno, inkluzivno, prijatno okruzenje za svu decu; opremati obrazovno
okruzenje, ukljucujudi i ono koje je prilagodeno za decu sa fizickim i psihi¢kim smetnjama, odnosno sa
smetnjama u ucenju.
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Primer jedne od zemalja: Kombinovano sprovodenje programa i zagovaranje:
islamabadska obaveza uvodenja inkluzivhog obrazovanja po meri deteta

Niaz Ulah Kan, direktor na nacionalnom nivou, Sightsavers Pakistan, 2071. "

Od 2003. godine, medunarodna nevladina organizacija Sightsavers radila je na pitanju inkluzivhog
obrazovanja u Islamabadu, u saradniji sa Ministarstvom za socijalnu zastitu i specijalno obrazovanje, a
2009. godine je sa odredenim brojem zainteresovanih strana osnovala Grupu za inkluzivno obrazovanje
na nacionalnom nivou. Uspostavljen je niz klju¢nih odnosa, izmedu ostalog i sa UNESCO-om i UNICEF-
om koji su se usredsredili na promovisanje $kola po meri deteta u obrazovnom sistemu, na nacionalnom
nivou, prepoznavsi da su Skole po meri deteta i inkluzivno obrazovanje medusobno povezani. Tako je
Grupa za inkluzivno obrazovanje prerasla u Nacionalnu grupu za inkluzivno obrazovanje po meri deteta,
koja je radila na ukljucivanju sve marginalizovane dece u obrazovni sistem, u svim fazama i u svim
aspektima obrazovanja, obezbedujudi inkluziju za decu koja nisu bila u sistemu obrazovanja. U novembru
2010. godine, Ministarstvo obrazovanja, u saradnji sa UNICEF-om, UNESCO-om i organizacijom
Sightsavers, organizovalo je nacionalne konsultacije na visokom nivou $to je dovelo do formulisanja
Islamabadske obaveze uvodenja inkluzivnog obrazovanja po meri deteta. Obavezu je potpisao savezni
ministar obrazovanja, u dogovoru sa pokrajinskim odeljenjima za obrazovanje, i eksplicitno se obavezao
da ¢e Vlada promovisati inkluzivno obrazovanje za svu decu u Pakistanu.

Za UNICEF u Centralnoisto¢noj Evropi i Zajednici nezavisnih drzava (CIE/ZND), dokument iz Islamabada
predstavlja viziju da svako dete u tom regionu moze da pristupi i uspe3no zavrsi kvalitetno osnovno
obrazovanje, zasnovano na obrazovanju za sve i glavnim principima Izjave i okvira za akciju iz Salamanke.

‘ 'Poziv na akciju pod naslovom ,Pravednost u obrazovanju sada*“

U periodu od 10. do 13. decembra 2013. godine, predstavnici 20 zemalja iz Evrope i centralne Azije i
partnera iz regiona i izvan njega sastali su se na regionalnoj ministarskoj konferenciji o obrazovanju
koja je odrzana u Istanbulu (Turska) pod naslovom ,Ukljucite svu decu u kvalitetan proces ucenja“. Na
konferenciji je objavljen ovaj poziv za akciju koji ima za cilj prestanak isklju¢ivanja dece iz obrazovanja i
obezbedivanje moguénosti svakom detetu da bude uklju¢eno u kvalitetan proces ucenja.

http://education-equity.org/wp-content/uploads/2013/12/EducationEquityNow_Call_for_action_ WEB_
FINAL_ENG.pdf

U svom najnovijem Strateskom planu za period 2014-2017. godine UNICEF pominje inkluzivno obrazovanje
u Ishodu br. 5: ,poboljsani ishodi u¢enja, pravedno i inkluzivno obrazovanje” i poziva na izvestavanje o
,zemljama sa politikama o inkluzivnom obrazovanju koje obuhvata decu sa smetnjama u razvoju“™®, u
okviru pokazatelja rezultata P5.e.3. Jasno je da je UNICEF agenda za obrazovanje zaista usredsredena na
inkluzivno obrazovanje i rad sa vladama drzava, a da joj je cilj usvajanje relevantnih politika.
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Aktuelni UNICEF-ov angazman u oblasti rada sa decom sa smetnjama u
razvoju i inkluzivnog obrazovanja

Snazno naglasavajuéi pravednost i obavezu postizanja rezultata za najvise marginalizovanu decu,
UNICEF jaca svoj rad u vezi sa decom sa smetnjama u razvoju i inkluzivnim obrazovanjem na svetskom,
regionalnom i nacionalnom nivou.

Na svetskom nivou, UNICEF je uloZio napore u uspostavljanje Globalnog partnerstva za decu sa smetnjama
u razvoju (2012), a 2013. godine objavio je svoj kljuéni izvestaj ,Stanje dece u svetu” s posebnim naglaskom
na decu sa smetnjama u razvoju.

UNICEF radi na unapredenju prikupljanja pouzdanijih podataka o deci sa smetnjama u razvoju putem izrade
modula za merenje smetnji u razvoju kod dece i Skolskog okruzenja u okviru anketa u domacinstvima,
instrumenata za procenu smetnji u razvoju i vodica za Informacione sisteme upravljanja u obrazovanju u koje
je uklju¢ena komponenta smetnji u razvoju. Pored ove serije priru¢nika o inkluzivnom obrazovaniju, razvijaju
se i tehnicka uputstva za izgradnju pristupacnih $kola i kreira baza podataka o asistivnim tehnologijama,
pomodénim uredajima i pratecoj podrsci. U toku su razvoj i probna primena inovativnih re3enja za razvoj
pristupacnih obrazovnih materijala.

Tokom 2013. godine, kancelarije UNICEF-a iz 70 zemalja izvestile su o programima u vezi sa

decom sa smetnjama u razvoju i inkluzivnim obrazovanjem. Programi obuhvataju skrining / procenu
smetnji u razvoju, razvoj politika inkluzivnog obrazovanja, sektorske planove, unapredenje podataka o
obrazovanju i deci sa smetnjama u razvoju, kao i kampanje podizanja svesti.

U okviru Inicijative za decu koja nisu u sistemu obrazovanja, UNICEF i njegovi partneri primenjuju inovativne
pristupe u identifikovanju decaka i devojcica koji nisu u sistemu obrazovanja, kako bi im pomogli da

ostvare svoje pune potencijale. U 2014. godini, u ovoj inicijativi uCestvovalo je vise od 35 zemalja, kao

i U podregionalnoj inicijativi drzava Isto¢nih Kariba i regionalnoj inicijativi Centralne Evrope i Zajednice
nezavisnih drzava. Vazno je obezbediti da se u studije o deci koja nisu u sistemnu obrazovanja, kao i u
relevantnim politikama i programima zasnovanim na studijama, uzme u obzir i pitanje uklju¢ivanja dece sa
smetnjama u razvoju.

POLITIKA °
NEDISKRIMINACIJE ° °
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Do sada je UNICEF-ova regionalna kancelarija za Centralnu i Isto¢nu Evropu i Zajednicu nezavisnih drzava u
velikoj meri vodila rad na inkluzivnom obrazovanju, a posebno u vezi sa decom sa smetnjama u razvoju. Godine
2012. kancelarija je objavila je dokument kojim definise svoju poziciju, pod naslovom ,Pravo dece sa smetnjama
U razvoju na obrazovanje: pristup inkluzivnom obrazovanju zasnovan na principu postovanja ljudskih prava“
Ovaj dokument predstavlja glavni referentni izvor za mnoge zemlje i organizacije koje rade na unapredivanju

i ostvarivanju inkluzivnog obrazovanja. Kako bi se dodatno i bolje razumela situacija u regionu, inicijativa CIE/
ZND je uradila istrazivanje sa drzavnim kancelarijama kako bi se procenio status inkluzivnog obrazovanja.

Na osnovu rezultata, regionalna kancelarija je organizovala brojne klju¢ne dogadaje lobiranja i planiranja,
ukljucujuéi: organizovanje dvodnevnog okruglog stola (2009) na kom je regionalnim partnerima pruzena
mogucnost da neformalno razgovaraju o mogudéim strategijama za ostvarivanje napretka u pogledu agende
inkluzivnog obrazovanja; Medunarodnu konferenciju o inkluzivhom obrazovanju dece sa smetnjama u razvoju

u Moskvi (2011); prate¢i dogadaj na Konferenciji drzava potpisnica CRPD-a u Njujorku (2013) i prate¢i dogadaj
na redovnom zasedanju Saveta za ljudska prava u Zenevi u Kancelariji Visokog komesara za ljudska prava
(OHCHR). Ovo jeste rezultat timskog rada, ali je za njegov uspeh u velikoj meri zasluzan konsultant za inkluzivno
obrazovanje u regionalnoj kancelariji angazovan 2011. godine.

Kao 3to se vidi iz primera navedenog u Odeljku 5, UNICEF je sve aktivniji na nivou pojedinac¢nih drzava.

Nasi partneri

Na globalnom nivou, UNICEF je uspostavio snazna partnerstva u pogledu inkluzivnog obrazovanja, sa
UNESCO-om i Globalnim partnerstvom za obrazovanje (GPE), kao i sa brojnim organizacijama civilnog
drustva i vladama drzava.

Zajedno sa OHCHR-om, na visokom nivou, zagovaramo unapredenje prava dece sa smetnjama u razvoju
na inkluzivno obrazovanje na ravnopravnoj osnovi sa drugom decom i, kao $to je prethodno pomenuto,
zajedno sa UNESCO-om vodimo Operativnu grupu za inkluzivno obrazovanje u okviru Globalnog
partnerstva za decu sa smetnjama u razvoju.

Globalno partnerstvo za decu sa smetnjama u razvoju je mreza koja okuplja vise od 240 organizacija,
ukljuéujuc¢i medunarodne NVO, nacionalne i lokalne NVO, organizacije osoba sa smetnjama u

razvoju, vlade drzava, akademsku zajednicu i privatni sektor, koje rade na unapredenju prava dece sa
smetnjama u razvoju na svetskom, regionalnom i nacionalnom nivou. Primenjujuéi pristup zasnovan

na postovanju ljudskih prava, Partnerstvo obezbeduje platformu za zagovaranje i zajednicko delovanje
kako bi se obezbedilo da prava dece sa smetnjama u razvoju budu uklju¢ena u Pokret za prava osoba

sa invaliditetom i Pokret za prava dece, kao i da im se u tim pokretima da prioritet. Vise informacija o
Globalnom partnerstvu za decu sa smetnjama u razvoju pogledajte na: http://www.unicef.org/disabilities/
index_65319.html

UNICEF je aktivno u¢estvovao u pokretanju Poziva na akciju za inkluzivno obrazovanje Globalnog
partnerstva za decu sa smetnjama U razvoju a bio je aktivan i u procesu uklju¢ivanja ishoda o inkluzivnom
obrazovanju i deci sa smetnjama u razvoju u Plan sprovodenja GPE za period 2013-2015. Pored toga,
UNICEF aktivno ucestvuje u radu sekretarijata GPE i drugih partnera kako bi podrzao rad Globalnog
partnerstva za decu sa smetnjama U razvoju na inkluzivnom obrazovanju. GPE je multilateralno partnerstvo
posveceno ukljutivanju sve dece u 3kolu u kojoj ¢e dobiti kvalitetno obrazovanje tako da mogu ostvariti
svoj potencijal i doprineti drustvu. Partneri Globalnog partnerstva za decu sa smetnjama u razvoju
obuhvataju zemlje u razvoju, bilateralne donatore, multilateralne institucije, organizacije civilnog drustva /
NVO, nastavnike, privatne fondacije i privatni sektor. Gotovo 60 zemalja sa niskim dohotkom su ¢lanovi
Partnerstva.®
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UNICEF-ov rad sa OCD na svetskom nivou suvise je obiman da bi se ovde sve stvari mogle navesti, ali veoma
cenimo i oslanjamo se na nase partnere u ostvarivanju agende za decu sa smetnjama u razvoju.

Radedi zajedno sa civilnim drustvom na promovisanju inkluzivne agende za razvoj nakon 2015.
godine, UNICEF je blisko saradivao sa Medunarodnom alijansom osoba sa invaliditetom i brojnim
drugim partnerima na zagovaranju inkluzivne agende za period nakon 2015. godine, ukljucujuéi i
agendu inkluzivno obrazovanje za sve.

‘ Operativna grupa za inkluzivno obrazovanje IDDC

Medunarodni konzorcijum za invaliditet i razvoj (IDDC) je svetski konzorcijum sastavljen od 25
nevladinih organizacija koje se bave smetnjama u razvoju, invaliditetom i razvojem, nevladinih
organizacija koje se bave razvojem osoba bez smetnji u razvoju i organizacija osoba sa invaliditetom,
a koje podrzavaju rad na pitanjima smetnji u razvoju, invaliditeta i razvoja u vise od 100 zemalja Sirom
sveta. Informacije o Operativnoj grupi za inkluzivno obrazovanje i materijale koje je izradila pogledajte
na: http://www.iddcconsortium.net/tags/inclusive-education-task-group

Na regionalnom nivou UNICEF saraduje sa regionalnim organizacijama sa zajednickim pristupom
smetnjama u razvoju, ukljucujui organizacije kao $to su Africka unija, ASEAN u jugoisto¢noj Aziji, nevladine
organizacije i univerzitete, a saraduje i sa regionalnim donatorima, uklju¢ujuéi australijski DFAT i druge
agencije Ujedinjenih nacija, narocito UNESCO. Takode, podrzava razvoj podataka na regionalnom nivou

o deci sa smetnjama U razvoju, razmenu iskustava o praksi izmedu zemalja, kao i obezbedivanje razvoja
koherentnih meduresornih programa za decu sa smetnjama u razvoju na nivou pojedinacnih drzava.

Na nacionalnom nivou UNICEF blisko saraduje sa nadleznim resornim ministarstvima i odeljenjima za
obrazovanje, organizacijama civilnog drustva kojima upravljaju osobe sa smetnjama u razvoju i sa onima
koje zagovaraju njihova prava, kao i sa medijima.

‘ Primer jedne od zemalja: partnerstvo za inkluziju

¢ U Uzbekistanu, UNDP i UNESCO su zajedno doprineli razvijanju standarda i izradi nastavnih
planova i programa za inkluzivne $kole, odnosno vodili su inicijative za obuku eksperata za
inkluzivno obrazovanje.

¢ U Zanzibaru, predstavnici zajednica pozvani su da se pridruze Odboru za inkluzivno obrazovanje
koji je osnovala lokalna skola. Odbor su ¢inili roditelji u¢enika sa smetnjama u razvoju i bez njih,
direktor, jedan nastavnik i jedan ili vise uCenika sa smetnjama u razvoju i bez njih. Predstavnici
zajednica su igrali klju¢nu ulogu u povezivanju skole sa drugim resursima u zajednici. Uz ve¢
postojece resurse koje su pokrenuli roditelji i nastavnici, ovi resursi su bili takode veoma vazni.™
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Da biste saznali viSe, procitajte sledece:

o http://www.unicef.org/disabilities/

o http://www.unicef.org/education/ /

Beleske
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VIl. Odgovori na nekoliko uobicajenih pitanja

Napomena: Ovo su pitanja otvorenog tipa na koja ¢e biti detaljno odgovoreno u narednim priru¢nicima,
odnosno vebinarima iz ove serije.

Koja je razlika izmedu inkluzivnog i integrisanog obrazovanja?

Glavna razlika izmedu inkluzivnog i integrisanog obrazovanje odnosi se na puko prisustvovanje s jedne i
stvarno ucescée i uCenje s druge strane. U inkluzivnoj koli dete ima moguénost da ucestvuje u kolskim
aktivnostima; izvrSena su opravdana prilagodavanja, pruzena individualna podrika i dete se ose¢a
ukljuceno. Inkluzivni pristupi naglasavaju obavezu $kola i obrazovnih sistema u celini da se prilagode i
obezbede puno ucesce svih utenika, ukljucujuéi decu sa smetnjama u razvoju (ali ne samo njih), kao i da
postuju njihova obrazovna i $ira drustvena, gradanska i kulturna prava. Koriste se resursi za podsticanje
uc¢esca, umesto da se obezbeduju dodatne i odvojene aktivnosti. Na taj nacin se razlicitost prihvata u

ucionici i Sirem drustvu i smatra se vredno$¢u."® ™

Da li se inkluzija stvarno odnosi na sve marginalizovane / osetljive / iskljuéene grupe ili se odnosi
uglavnom na ukljucivanje ucenika sa smetnjama u razvoju?

Politika i praksa ukljucivanja uéenika sa smetnjama u razvoju u velikoj meri jesu ubrzale razvoj delotvornih
pristupa inkluzivnog obrazovanja, ali se ono zaista odnosi na obrazovanje SVIH grupa dece. Svi u€enici ¢e
imati koristi od fleksibilnih sistema koji odgovaraju na razlicite stilove i brzinu ucenja.

Na $ta inkluzivni nastavni planovi i programi treba da budu usmereni?

Inkluzivni nastavni planovi i programi treba da budu usmereni na detetov kognitivni, emocionalni i kreativni
razvoj i da se oslanjaju na Cetiri stuba obrazovanja za 21. vek - ucenje za znanje, uéenje da se ¢ini, uCenje za
postojanje i u¢enje za zajednicki zivot.?°

Da li postoji ,,pravi“ nacin primene inkluzivhog obrazovanja? Da li postoji jasan plan kojeg treba
da se pridrzavamo?

Postoje klju¢ne uporidne vrednosti, uverenja i principi u inkluzivnom obrazovanju koji su u skladu sa
osnovnim instrumentima ljudskih prava. Medutim, ne postoji univerzalni recept. Najvaznije je da se
inkluzivno obrazovanje planira i sprovodi na participatoran nacin, sa ¢vrstim osloncem u lokalnoj kulturi i
okolnostima, te da se koriste lokalni resursi.”’

Da li je inkluzija zaista prakti¢na, narocito u zemljama sa oskudnim resursima i mnogim
izazovima?

Da. Neki od najboljih primera inkluzivhog obrazovanja se mogu pronadci u okruzenjima sa malim resursima,
gde zajednice vise brinu za obrazovanje sve dece i u kojima su fleksibilni sistemi bolje prihvaceni. Treba
napomenuti da za mnoge aktivnosti kojima se promovise inkluzivno obrazovanje ¢esto treba malo ili nimalo
finansijskih sredstava.

Pored toliko mnogo obrazovnih inicijativa i prioriteta, koliko je vazno i relevantno inkluzivno
obrazovanje?

U stvarnosti, svako obrazovanje treba da bude inkluzivno, jer inkluzivno obrazovanje predstavlja
sveobuhvatni pristup i filozofiju i kao takvo ne treba da se nadmece sa drugim inicijativama. Ono je sustina
globalne agende za kvalitetan proces uc¢enja u inkluzivnom okruzenju za svako dete, u skladu je sa UNICEF
agendom za pravednost i usredsredeno je na dopiranje do onih koji su najvise marginalizovani i iskjjuceni.
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VIIl. Korak napred

Sada je trenutak da se deluje. MoZete odmah utvrditi moguénosti zagovaranja kako biste naglasili
argumente u korist inkluzije i poceli da promovisete inkluzivno obrazovanje kao sastavni deo UNICEF-ove
misije. Zemlje koje razvijaju planove / politike u obrazovnom sektoru mogu u tu svrhu da upotrebe dobru
situacionu analizu dece sa smetnjama u razvoju i da reSavajuci probleme u razlic¢itim sektorima ugraduju
pristupe u Citav sistem kako bi promovisale inkluziju u $kolama.

Vise informacija pogledajte u UNICEF-ovim ,Smernicama za situacionu analizu smetnji u razvoju’,
dostupnim na: http://www.unicef.org/disabilities/index_71769.html.

obrazovanjem i decom sa smetnjama u razvoju. Stoga je vazno da odmah razmislite o tome $ta Cini sistem
inkluzivnog obrazovanja, 3ta je to 3to vec radimo ali mozda o tome ne izvestavamo i kako mozemo dodatno
poboljsati ve¢ dobre inkluzivne prakse.

U zavisnosti od toga gde Zivite i radite, pruzanje podrske svojoj vladi i partnerima u primeni inkluzivhog
obrazovanja poc¢ece na razli¢itim mestima u sistemu, primenjivace se razli¢ite agende i bi¢e potrebni
razli¢iti pristupi. U nekim zemljama, npr. u Jermeniji, pokretacka energija za inkluzivno obrazovanje

dosla je od zalaganja male zajednice koja je pokazala kako male $kole mogu napraviti veliku razliku, dok

su u drugim zemljama, npr. u Srbiji i Portugalu, vizionari u vladi imali kljué¢nu ulogu u kréenju puta ka
inkluzivnijim praksama. U skoro svim zemljama u kojima su $kole po meri deteta imale veliki uticaj na nivou
sistema, kao na primer u Biv3oj Jugoslovenskoj Republici Makedoniji, standardi i prakse $kola po meri
deteta predstavljaju osnovu za sisteme inkluzivnog obrazovanja. Medutim, bez obzira na polaznu tacku,
ostvarivanje inkluzivnog obrazovanja se mora shvatiti u okviru Sireg konteksta UNICEF-ovog rada - u
obrazovanju, unapredenju prava osoba sa smetnjama u razvoju i ire.

Jasno je da u nekim zemljama osoblje UNICEF-a ve¢ radi na pitanjima u vezi sa decom sa smetnjama u
razvoju, dok u drugim zemljama taj rad tek pocinje. Medutim, najnoviji Strateski plan nam pruza dobar okvir
za dalju konsolidaciju nasih napora i uvodi nas u teoriju promene koja, po definiciji, mora da ukljuci svu
decu. Smetnje u razvoju su neodvojivi deo svih programskih ishoda u novom Strateskom planu, a pitanja
smetnji u razvoju su ugradena u narativni deo i u klju¢ne pokazatelje, posebno u oblasti 5 (Obrazovanje) i

7 (Socijalno ukljucivanje), sa ciliem postizanja pravednih rezultata za svu decu. Vazno je da pojatamo svoje
napore u oblasti inkluzivnog obrazovanja i da napredujemo ka konkretnim strategijama sprovodenja.

Promovisanjem Konvencije o pravima deteta i Konvencije o pravima osoba sa invaliditetom i
obezbedivanjem da prava SVE dece i mladih osoba, bez izuzetka, budu ostvarena, postovana i zasti¢ena,
ostvarujemo pravo na inkluzivno obrazovanje za SVE. Ovo se ne moze postici bez delovanja naseg osoblja
i bez ucesca dece i mladih osoba sa smetnjama u razvoju i njihovih porodica. U nasem celokupnom radu
vazno je da decu i mlade osobe sa smetnjama u razvoju ne smatramo samo primaocima prava, vec i
legitimnim partnerima u procesu promene. Samo ako postujero moto zajednice osoba sa smetnjama u
razvoju - ,nista o nama bez nas"“, moZzemo obavljati svrsishodan posao kojim zaista uklju¢ujemo sve.
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Za pocetak, razmislite o slede¢oj recenici i dovrsite je u prostoru namenjenom za to: ,U mojoj zemlji,
inkluzivno obrazovanje se moze ostvariti tako $to..."
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Dodatni materijali

Za dodatne materijale o inkluzivnom obrazovanju posetite UNICEF-ovu sveobuhvatnu bazu
podataka na: www.inclusive-education.org.

Dodatne onlajn zajednice znanja i veb platforme o inkluzivnom obrazovanju ukljucuju,
izmedu ostalog, sledece:

Building Inclusive Societies for Persons with Disabilities, zajednica znanja koju omogucavaju UNESCO i
UNICEF (http://www.wsis-community.org/pg/qroups/584509/building-inclusive-societies-for-persons-
with-disabilities/)

Enabling Education Network EENET. MreZa za razmenu informacija osnovana 1997. godine kao
protivteZza dominantnom protoku informacija o inkluzivnom obrazovanju na relaciji ,sever-jug” i
podsticanja u¢enja na relaciji ,jug-jug“ i razmene informacija na relaciji ,jug-sever*. Njihovo osnovno
uverenje je da Cesto postoje bolji primeri inkluzivhog obrazovanja u ekonomski siromasnijim zemljama
nego u mnogim razvijenijim (severnim) zemljama koje su sporije zbog krutih i birokratskih sistema.
EENET se pridrzava nekih jasno definisanih i radikalnih vrednosti, uverenja i principa. Njihov bilten
Omogucavanje obrazovanja i veb sajt predstavljaju najpristupacniji, sveobuhvatni izvor informacija iz
zemalja u razvoju (tzv. ,juga“) o inkluzivnom obrazovanju.”?? (http://www.eenet.org.uk)

Inclusive Education in Action, inicijativa nastala u saradnji sa Evropskom agencijom za razvoj
obrazovanja dece sa posebnim potrebama, http://www.inclusive-education-in-action.org/iea/index.

php?menuid=59

Source je onlajn resursni centar napravljen za jatanje sistema upravljanja informacijama o smetnjama
u razvoju i inkluziji u razvojnom i humanitarnom kontekstu, kao i korié¢enja i uticaja tih informacija.
Namenjen je prvenstveno prakti¢arima i profesorima. (http://www.asksource.info/)

Ovde dodajte svoje sopstvene izvore:

Mreza podrske inkluzivnom obrazovanju http://www.mrezainkluzija.org/

44


http://www.inclusive-education.org
http://www.wsis-community.org/pg/groups/584509/building-inclusive-societies-for-persons-with-disabilities/
http://www.eenet.org.uk
http://www.inclusive-education-in-action.org/iea/index.php?menuid=59
http://www.inclusive-education-in-action.org/iea/index.php?menuid=59
http://www.asksource.info/
http://www.mrezainkluzija.org/

Vebinar 1 - Struéni prirucnik

Recnik pojmova

Humanitarni model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju objasnjava smetnje u razvoju kao
kaznu ili tragediju. Dobrobit pojedinaca je u rukama boga ili sudbine, a osobe sa smetnjama u razvoju vide
se kao inferiorne, beskorisne, zavisne, kao teret za drustvo, ugrozene, jadne i ¢ak krive. Spasenje od smetnji
u razvoju se nalazi u milosti, ljubavi i nezi. [Ovo nije model koji UNICEF trenutno podrzaval

Skole po meri deteta je pristup koji UNICEF koristi za promovisanje, podrzavanije i uvodenje $kola koje
su inkluzivne, zastitnicke, participatorne i u najboljem interesu deteta,. Ranije se taj pristup na engleskom
nazivao Child Friendly Schools. Za dodatne informacije posetite: http://www.unicef.org/cfs/index_19.htm.

Programi podrike u zajednici (PPZ) su usmereni na unapredenje kvaliteta Zivota osoba sa smetnjama

u razvoju i njihovih porodica; na ostvarivanje osnovnih potreba i obezbedivanje uklju¢enosti i u¢eséa. To

je multiresorna strategija kojom se osnazuju osobe sa smetnjama u razvoju kako bi pristupile uslugama
obrazovanja, zaposljavanja, zdravstvene zastite i socijalnim uslugama i kako bi ih koristile. PPZ se sprovode
zajednickim naporima osoba sa smetnjama u razvoju, njihovih porodica i zajednica i relevantnih drzavnih

i nevladinih zdravstvenih, obrazovnih, stru¢nih, socijalnih i drugih sluzbi®® Cilj im je da unaprede i iskoriste
postojece znanje, vestine i resurse u zajednici. Usmereni su na uklju¢ivanje osoba sa smetnjama u razvoju,
ali u idealnim uslovima oni su ustvari strategija zajednice kojom se promovise ukljucenost za sve.® Za
dodatne informacije posetite:

http://www.who.int/disabilities/cbr/en/.

Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom ai Opcioni protokol (A/RES/61/106) usvojeni su 13. decembra
2006. godine u sedistu Ujedinjenih nacija u Njujorku, a za potpisivanje su dostupni od 30. marta 2007.
godine. Konvenciju su potpisale 82 zemlje, 44 Opcioni protokol, a jedna je istog dana i ratifikovala
Konvenciju, $to je ujedno i najvedi broj potpisnica u istoriji neke od UN Konvencija na dan kada je postala
dostupna za potpisivanje. To je prvi sveobuhvatni ugovor o ljudskim pravima u 21. veku i prva konvencija o
ljudskim pravima koju mogu da potpisu i regionalne organizacije koje se bave integracijom. Konvencija je
stupila na snagu 3. maja 2008. godine.*® Ostale informacije videti na: http://www.un.org/disabilities/.

Konvencija o pravima deteta je medunarodni ugovor o ljudskim pravima koji je postao dostupan za
potpisivanje, ratifikaciju i pristupanje usvajanjem rezolucije Generalne skupstine UN 44/25 20. novembra
1989. godine u Njujorku, a koja je stupila na snagu 2. septembra 1990. godine u skladu sa ¢lanom 49. Dete
je svako ljudsko bice koje nije navrsilo 18 godina Zivota, ukoliko se, po zakonu koji se primenjuje na dete,
punoletstvo ne stice ranije. Ostale informacije videti na: http://www.ohchr.org/EN/Professionalinterest/
Pages/CRC.aspx.

Smetnje u razvoju su rezultat interakcije dugoroc¢nih fizickih, mentalnih, intelektualnih ili ¢ulnih ostecenja
sa raznim preprekama u okruZenju koje mogu ometati puno i delotvorno ucescée pojedinca u drustvu na
jednakoj osnovi sa drugima.

Obrazovanje za sve je medunarodni pokret i obaveza da se obezbedi da svako dete i odrasla osoba dobiju
kvalitetno osnovno obrazovanje. Zasniva se na perspektivi ljudskih prava, kao i na opsteprihvacenom
shvatanju da je obrazovanje od glavnog znacaja za dobrobit pojedinca i razvoj zemlje. Prvi put je zadobilo
paznju sveta na Svetskoj konferenciji o obrazovanju za sve u DZzomtijenu, Tajland, 1990. godine. Za dodatne
informacije posetite: http://www.un.org/en/globalissues/briefingpapers/efa/index.shtml

Pristup zasnovan na principu postovanja ljudskih prava je konceptualni okvir za proces ljudskog razvoja koji je
normativno zasnovan na medunarodnim standardima ljudskih prava, a operativho usmeren na unapredivanje
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i zastitu ljudskih prava. Njegov cilj je analiza nejednakosti koje se nalaze u sustini problema razvoja, i re3avanje

problema diskriminatorne prakse i nepravedne raspodele mocéi koja ometa napredak u razvoju.?®

Medunarodna klasifikacija funkcionisanja, invalidnosti i zdravlja predstavlja nivo funkcionisanja osobe kao
dinamicku interakciju izmedu njenog stanja, faktora okruzenja i liénih faktora™” Funkcionisanje i smetnje u razvoju
su definisani kao multidimenzionalni koncepti koji se odnose na: funkcije i strukture tela, aktivnosti koje ljudi
obavljaju, oblasti Zivota u kojima uéestvuju i faktore u njihovom okruZenju koji uticu na ova iskustva.

Inkluzija postoji tamo gde je prepoznata potreba da se kultura, politike i prakse u Skoli promene na nacin da
se u obzir uzmu razli¢ite potrebe pojedinac¢nih ucenika, i gde je priznata obaveza uklanjanja prepreka koje
spreCavaju takvu moguénost.

Inkluzivno obrazovanje je ,proces u kojem se uzima u obzir i odgovara na razli¢itost potreba svih uc¢enika
putem povecanja ucesca u ucenju, kulturama i zajednicama i smanjenja isklju¢enosti iz i u okviru sistema
obrazovanja. Inkluzivno obrazovanje podrazumeva izmene i modifikacije sadrZaja, pristupa, struktura i
strategija, sa zajedni¢kom vizijom koja obuhvata svu decu odgovarajuceg uzrasta i uverenjem da drzava ima
odgovornost da obrazuje svu decu“'?®

Integracija postoji tamo gde su deca sa smetnjama u razvoju upisana u redovni sistem obrazovanja, ¢esto u
,specijalna“ odeljenja, ili U redovna odeljenja bez ikakvih prilagodavanja ili uz neadekvatna prilagodavanja i
podrsku.

Medicinski model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju objadnjava smetnje u razvoju kao
zdravstveni problem ili zdravstveno stanje pojedinca koje se moze leciti uz lekarsku pomoé. Prema tome,
smetnje U razvoju predstavljaju rezultat zdravstvenog stanja. Pojedinac sa invaliditetom se posmatra kao
osoba koja ima potrebu za le¢enjem, a duznost zdravstvenog radnika je da joj ublazi bol i patnju.[Ovo nije
model koji UNICEF trenutno podrzaval]

Milenijumski ciljevi razvoja, koji se kre¢u od toga da se broj ekstremno siromasnih ljudi smaniji za pola do
toga da se zaustavi Sirenje HIV/AIDS-a i da se obezbedi univerzalno osnovno obrazovanje, i to do 2015.
godine, predstavljaju plan koji su prihvatile sve zemlje na svetu i sve vodece svetske razvojne institucije.
Ovi ciljevi su podstakli do sada nevidene napore usmerene na ispunjavanje potreba najsiromasnije svetske
populacije. Za dodatne informacije posetite: http://www.un.org/millenniumgoals/

Segregacija nastaje kada se grupa dece namerno odvoji od vecine zbog razli¢itosti. Na primer, deca sa
smetnjama u razvoju mogu da se podele u odnosu na vrstu smetnje i upiu u $kolu koja je posebno
kreirana da odgovori na tu odredenu smetnju.

Socijalni model odnosa prema osobama sa smetnjama u razvoju objadnjava smetnje u razvoju kao rezultat
interakcija izmedu pojedinca sa specifiénim fizickim, intelektualnim, ¢ulnim ili mentalnim zdravstvenim
ostecenjima i drustvenog i kulturnog okruzenja u kojem Zivi. Prema tome, smetnje u razvoju se shvataju kao
drustvenopoliticki konstrukt u kom prepreke u pogledu stavova i okruzenja i institucionalne prepreke, inace
duboko usadene u drustvo, sistematski iskljucuju i diskriminisu osobe sa smetnjama u razvoju. Smetnje u
razvoju se mogu smanijiti samo ako se uklone prepreke. [Ovo je model koji UNICEF podrzava)

Ciljevi odrzivog razvoja bili su jedan od glavnih ishoda na Konferenciji Rio+20, na kojoj su se drzave ¢lanice
dogovorile da pokrenu proces razvoja grupe ciljeva koji ¢e se oslanjati na Milenijumske ciljeve razvoja i biti
uskladeni sa razvojnim planovima nakon 2015. godine®® Za dodatne informacije posetite:
http://sustainabledevelopment.un.org.
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Aneks 1: Kljuéni medunarodni instrumenti i
drugi dokumenti

1948.
1960.
1965.
1966.
1966.
1973.
1979.
1982.

Univerzalna deklaracija o ljudskim pravima - ¢lan 26.

Konvencija UNESCO-a protiv diskriminacije u obrazovanju - ¢l. 1, 3.i 4.

Medunarodna konvencija o eliminaciji svih oblika diskriminacije zena - ¢lan 5.
Medunarodni pakt o ekonomskim, socijalnim i kulturnim pravima - ¢lan 13.
Medunarodni pakt o gradanskim i politickim pravima - ¢l. 18.i 19.

Konvencija MOR o minimalnim godinama starosti za zasnivanje radnog odnosa - ¢lan 7.
Konvencija o eliminaciji svih oblika diskriminacije zena - ¢l. 10.

Svetski program akcije koji se odnosi na osobe sa smetnjama u razvoju, predlozi za

sprovodenje, nacionalna akcija- drugi deo

1989.
1989.
1990.
1993.
1994.
1990.
1990.

2000.
2000.
2002.
2004.
20065.
2006.
2006.

2007.

2008.

Konvencija o pravima deteta- ¢l. 23, 28.i 29.

Konvencija MOR o autohtonim i plemenskim narodima- ¢l. 26, 27, 28, 29, 30.i 31.
Svetska deklaracija o obrazovanju za sve, DZomtijen

Standardna pravila o izjednaCavanju moguénosti za osobe sa smetnjama u razvoju
Izjava i okvir za akciju u oblasti obrazovanja za osobe sa posebnim potrebama iz Salamanke
Konvencija MOR o najgorim oblicima decijeg rada iz 1999. godine - ¢lan 7.

Salamanka, pet godina kasnije

Okvir za akciju Svetskog foruma o obrazovanju, Dakar

Milenijumski ciljevi razvoja usmereni na smanjenje siromastva i razvoj

EFA Global Monitoring Report: EFA - is the world on track?

EFA Global Monitoring Report: Gender and Education for All - the leap to quality

EFA Global Monitoring Report: Education for All - the quality imperative

EFA Global Monitoring Report: Literacy for Life

Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom

EFA Global Monitoring Report: Strong Foundations - early childhood care and education
EFA Global Monitoring Report: Education for all by 2015 - will we make it?
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